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SazZetak

U radu se analizira obrazovanje u Bosni Hercegovini tokom ratnih godina (1992-1995), sa
fokusom na visoko obrazovanje i mogucnosti razvijanja mirovne kompetencije. Teorijski dio
istrazivanja Cini pregled recentne literature koji je nadopunjen primjerima nenasilnih akcija
koje su se provodile tokom ratnih godina. One su pronadene uvidom u novinske ¢lanke koji su
izlazili u tom periodu. U ¢lancima su pronadeni i odredeni pokazatelji stanja na Univerzitetu u
Sarajevu. Takoder, u teorijskom dijelu smo sumirali spoznaje o odgoju i obrazovanju za mir,
prikazali koncept mirovne kompetencije i ulogu koju nastavnici imaju u njenom razvoju.
Pomocu intervjua, prikupljena su iskustva nastavnika i nastavnica koji su radili na Filozofskom
fakultetu tokom ratnih godina. Analizirane su specifi¢nosti nastavnog i nau¢nog procesa, profil
nastavnika, pogledi na studentski angazman 1 nacini na koje je bilo moguce razvijati mirovnu
kompetenciju. Svojim djelovanjem nastavnici i nastavnice na Filozofskom fakultetu doprinijeli
su da Sarajevo bude institut za pedagogiju mira. U radu se naglasava transformativni karakter
ucenja o miru kroz kriticki pristup. Lokaliziranje znanja o sukobu i specificnostima koje donosi
sa sobom ¢ini osnovni korak u procesu izgradnje kurikuluma/ programa za odgoj 1 obrazovanje

za mir i razvijanje mirovne kompetencije, narocito u kontekstu nastavnickih studija.

Kljucne rijeci: odgoj i obrazovanje za mir, mirovna kompetencija, rat u Bosni 1 Hercegovini,

Filozofski fakultet, iskustva univerzitetskih nastavnika i nastavnica



Abstract!

This paper analyzes education in Bosnia and Herzegovina during the war years (1992-1995),
with a particular focus on higher education and the potential for developing peace competence.
The theoretical part of the research includes a review of recent literature, supplemented by
examples of nonviolent actions undertaken during the war years. These examples were
identified through an analysis of newspaper articles published during that period. The articles
also identified specific indicators reflecting the situation at the University of Sarajevo.
Additionally, the theoretical section summarizes current insights into peace education, presents
the concept of peace competence, and explores the role teachers play in its development.
Through interviews, the experiences of teachers who worked at the Faculty of Philosophy
during the war were collected. The study analyzes the specific features of teaching and research
processes, the profile of university teachers, perspectives on student engagement, and the ways
in which peace competence could be cultivated. Through their work, teachers at the Faculty of
Philosophy contributed to positioning Sarajevo as an institute for peace pedagogy. The paper
emphasizes the transformative nature of learning about peace through a critical approach.
Localizing knowledge about conflict and its particularities is identified as a fundamental step
in the process of developing curricula for peace education and the cultivation of peace

competence, especially within the context of teacher education programs.

Keywords: education for peace, peace competence, war in Bosnia and Herzegovina, Faculty

of Philosophy, experiences of university teachers

I Za potrebe prijevoda koristena je UI aplikacija ChatGPT.



1. Uvod

Svojstveno samom znacenju rijeci mir je pozitivan pojam konstruktivne drustvene reforme

(Montessori, 1949, str. XI, prema Duckworth, 2008, str. 36).

Prvu polovinu posljednje dekade 20. stoljeca obiljezavaju sukobi na teritoriji Bosne i
Hercegovine koji rezultiraju razlicitim posljedicama na svim poljima ljudskog zivota. lako je
od sukoba proslo 30 godina, odgoj i obrazovanje svjedoce brojnim izazovima u procesu
izgradnje odrzivog mira. Obrazovni sistem(i) u Bosni i Hercegovini su naslijedili temeljnu
ideju ratne obrazovne politike — segregaciju kroz etnicke kurikulume koji nisu u suglasju sa

vrijednostima mira.

Dosadasnja istrazivanja o odgoju i obrazovanju za mir u Bosni i Hercegovini su uglavnom bila
usmjerena na odredene segmente obrazovne politike poput analize udzbenika. Takvi udZbenici
najéeS¢e dolaze iz drustvenih (udzbenici povijesti, geografije) i humanistickih nauka
(udzbenici knjizevnosti). Takoder, rijetka su istrazivanja o direktnim (kurikulumi na svim
nivoima i oblicima obrazovanja?) i indirektnim (skriveni kurikulum) uticajima u nastavnom

procesu.

Univerzalno razumijevanje mira, kao iskljucivi pristup, ¢esto ne dovodi do transformacijskih
procesa kroz programe odgoja i obrazovanja za mir. Potrebno je lokalizirati znanje 1
razumijevanje o miru. U tom smislu, ovaj rad se fokusira na razumijevanje obrazovanja
(naroCito visokog) u Bosni i Hercegovini tokom ratnih godina (1992-1995) i na vaznost
razvijanja mirovne kompetencije kao sastavnog dijela li¢nosti. Rezultati rada mogu doprinijeti
u kreiranju budu¢ih projekata — rad na traumi, promoviranje pedagogije sjecanja i sl.; programa
— dopunski sadrzaji za nastavnicke studije ili struéno usavrSavanje; reformi za obrazovni(e)

sistem(e) - razvoj kurikuluma koji bi trebali prozeti ideje odgoja i obrazovanja i mir.

Ovaj rad svjedoci o znacajnim akterima odgojno-obrazovnog segmenta ljudskog zivota, a to

su univerzitetski nastavnici i nastavnice koji su nastavili raditi tokom ratnih godina. Takoder,

2 Ovdje mislimo na kurikulume koji se primjenjuju u odgojno-obrazovnom radu u vrtiéu, osnovnom i srednjem
obrazovanju, programima nastavnickih studija i programima pedagoskog obrazovanja nastavnika.



rad svjedoci 1 o drugim prilikama koje zati¢u obrazovanje u Bosni i Hercegovini u vrijeme

ratnih zbivanja.

Rad je strukturiran u poglavljima prema sublimiranim temeljenim metodoloSkim smjernicama
za izradu naucnog izvjeStaja. Nakon uvodnih teza elaboriramo metodoloSki okvir 1 nacin
provedbe istrazivanja, potom i teorijski dio. Posljednja poglavlja su usmjerena na analizu i
interpretaciju podataka, konkretno drugog dijela istrazivanja (dakle, intervjue sa nastavnicima

i nastavnicama) i zakljuéne misli uz preporuke za dalja istrazivanja.

U kontekstu teme kojom se bavimo, polazimo od promisljanja: “Odbrana Sarajeva bila je
Institut za pedagogiju mira” (Slatina, 2008, str. 167). U duhu ove metaforicke misli, definiramo
na$ problem istrazivanja: da li je i na koji nacin Univerzitet u Sarajevu, preciznije, Filozofski

fakultet, bio institut za pedagogiju mira?



2. Pojmovna odredenja

S obzirom na specifi¢nosti interdisciplinarnosti odgoja 1 obrazovanja za mir, ponudit ¢emo

pregled temeljnih pojmova znacajnih za razumijevanje i pracenje ovog rada.

Konflikt nije jednozna¢no definiran. U naSem radu, konflikt/sukob podrazumijeva

nasilje i/ili primjenu oruzja (oruzani konflikt, nasilni konflikt). Tako bi konflikt

podrazumijevao ‘“nanoSenje Stete protivniku, neprijatelju, do pokuSaja njegovog
uniStenja” (Beridan, 2003, str. 25). Oruzani sukobi mogu biti niskog 1 visokog

intenziteta (Beridan, 2003).

Educid (od pojmova obrazovanje 1 genocid) podrazumijeva “masovno uniStavanje

obrazovne infrastrukture zemlje ili regije zbog rata, invazije, sukoba, terorizma ili

masovnih ubistava” (Allousi, 2022, str. 355).

Mir je moguce razumjeti iz razli€itih perspektiva (politi¢ka, socijalna, li¢na i sl.) i na

razli¢itim nivoima (od individualnog do globalnog). Nicklas and Ostermann (1974,

prema Kasumagi¢-Kafedzi¢ i Clarke-Habibi, 2023, str. 10) ukazuju “mir je stanje koje

se moze posti¢i samo drustvenim djelovanjem”. Ovi autori sugeriraju da se sposobnost

za mirno djelovanje moze ste¢i kroz odgojno-obrazovni proces. Mozemo govoriti i

konceptu unutarnjeg mira koji nastaje kao rezultat mentalnih transformacija (Mavrak,

2023). “Mir je primjenjivo nac¢elo humanosti i drustvenog uredenja Sto se temelji na

samoj prirodi ¢ovjeka” (Montessori, 2023, str. 46).

Kulturu mira ¢ini “skup vrijednosti, stavova, tradicija i na¢ina ponaSanja i nacina zivota

koji se temelje na:

a) Postivanju zivota, okoncanju nasilja te promicanje i prakticiranje nenasilja kroz
obrazovanje, dijalog i saradnju;

b) Potpunom postivanju nacela suvereniteta, teritorijalne cjelovitosti i politicke
neovisnosti drzava te nemijeSanje u pitanja koja su u osnovi u domacoj nadleznosti
bilo koje drzave, u skladu s Poveljom Ujedinjenih naroda i medunarodnim pravom;

¢) Potpunom postivanju 1 promicanju svih ljudskih prava i temeljnih sloboda;

d) Predanos¢u mirnom rjesavanju konflikta;

e) Naporima da se zadovolje razvojne i ekoloske potrebe sadasnjih i buduéih
generacija;

f) Postivanju i promicanju prava na razvoj;



g) Postovanju i promicanju jednakih prava i mogucnosti za Zene i muskarce;

h) Postivanju i promicanju prava svih na slobodu izrazavanja, misljenja i informiranja;

i) Pridrzavanju nalela slobode, pravde, demokracije, tolerancije *, solidarnosti,
saradnje, pluralizma, kulturne raznolikosti, dijaloga i razumijevanja na svim
razinama druStva 1 medu narodima; 1 potaknuto poticajnim nacionalnim i
medunarodnim okruzenjem koje pogoduje miru” (UN, 1999).

e Nenasilna akcija podrazumijeva “napore uvjeravanja djelovanjem putem metoda
protesta, nesaradnje 1 intervencije bez upotrebe fizickog nasilja” (Navarro-Castro i
Nario-Galace, 2019, str. 87).

e (Odgoj i obrazovanje za mir sjedinjuje tri vazna pojma: odgoj, obrazovanje 1 mir. S
obzirom da su odgoj i obrazovanje pedagoski procesi koji imaju viziju odgojno-
obrazovnog ideala, kreiraju odredenu odgojno-obrazovnu svrhu na nacionalnom nivou,
potom i specificne odgojno-obrazovne zadatke (Vukasovi¢, 1990), odgoj i obrazovanje
za mir pozicioniraju mir kao univerzalnu ljudsku vrijednost. U tom smislu, potrebno je
usvajati temeljne spoznaje o miru i nacine na koje se moze kreirati kultura mira,
razvijati 1 promovirati mirovne vrijednosti, stavovi, umije¢a i vjestine kako bi se
uspostavio li¢ni, zajednicki i globalni mir.

e Transformativni karakter odgoja i obrazovanja za mir ukazuje da odgoj 1 obrazovanje
za mir “razvija osnovu znanja, vjestine, stavove 1 vrijednosti koje nastoje transformirati
nacin razmisljanja, stavove i ponaSanje ljudi koji su, zapravo, ili stvorili ili pogorsali
nasilne sukobe. Ova transformacija nastoji se posti¢i izgradnjom svijesti i
razumijevanja, razvojem brige i izazivanjem osobnih i druStvenih akcija koje ¢e
omoguciti ljudima da zive, odnose se i kreiraju uvjete i sisteme koji ostvaruju nenasilje,
pravdu, brigu za okoli$ i druge vrijednosti mira” (Navarro-Castro 1 Nario-Galace, 2019,
str. 25).

e Kompetencija se moze definirati kao: “odredena osposobljenost (u obliku sposobnosti,
znanja, vjestine, umijeca (dodao A. V.), motivacije, stajaliSta, mjerodavnosti, stru¢nosti
itd.) pojedinca ili skupine koja je potrebna kako bi pojedinac ili skupina uspjesno
ispunio/ispunila odredeni zadatak ili djelovao/djelovala (dodao A. V.) u privatnom,
drudtvenom ili profesionalnom Zivotu” (Cati¢, 2019, str. 177). Ova definicija se
ravnopravno odnosi i na mirovnu kompetenciju uvazavajuéi njene specific¢nosti - znanja,

vjestine, umijeca, stavove 1 vrijednosti o miru i za mir.

% Ovdje pozivamo na pazljivije razumijevanje pojma tolerancija jer “poziv na toleranciju nikad ne dovodi u
pitanje asimetri¢ne odnose moci koji daju onima koji toleriraju njihovu privilegiju da toleriraju druge” (Gounari,
2012, str. 78).



Institut za pedagogiju mira je sintagma koja metaforicki prikazuje vaznost i vrijednost
realiziranog nastavnog procesa tokom ratnih godina u Sarajevu (pa tako i u Bosni 1
Hercegovini). “Odbranom Sarajeva sacuvana je duhovna i obrazovna supstanca Bosne
i Hercegovine... To je bila odbrana moralnih i univerzalnih ljudskih vrednota. Zato je
njome sacuvana klica buducnosti odgoja/ obrazovanja — pluralizam u obrazovanju i
interkulturalni odgoj. Odbrana Sarajeva bila je svojevrsni odgoj za mir. U toku ove
odbrane svi sarajevski odgajatelji i ucitelji su radili u Institutu za pedagogiju mira”
(Slatina, 2012, str. 169).
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3. MetodoloSki okvir istrazivanja

Jedino na temelju brojnih, istinitih detalja je moguce otkriti glavne smjerove zbivanja, razloge za
ovog a ne onog puta ili rjeSenja, snagu okolnosti koje su, u tadasnjim uvjetima, tretirani «za» ili

«protivy donoSenja neke od prelomnih odluka kao i ljudsku cijenu izvojevanih bitaka

(Dizdarevié, 2008, str. 181).

U ovom poglavlju bit ¢e prikazani elementi istrazivackog nacrta koriStenog prilikom izrade
magistarskog rada. To podrazumijeva: predmet istrazivanja, cilj 1 zadatke istrazivanja,

istrazivacka pitanja, metode, tehnike 1 instrumente te postupak provedbe istraZivanja.

3. 1. Predmet istrazivanja

U predmetu istrazivanja nastojimo operacionalizirati problem istraZivanja koji smo postavili u
uvodnom dijelu. Poymovi genocid, kulturocid 1 educid mogu posluziti kako bi se predstavio
karakter sukoba u Bosni i Hercegovini. Neke od karakteristika za analizu nastavnog procesa
tokom ratnih godina su: brojno stanje Skola, nastavnika i nastavnica, ucenika i ucenica, ratni
kurikulum (npr. redukcija kurikuluma, vremensko trajanje nastavnog sata i Skolske godine),
posljedice sukoba na nastavni proces, specifi¢nosti srednjoSkolskog obrazovanja u odnosu na
osnovnoskolsko i obrnuto, odredeni segmenti obrazovne politike (npr. implementacija zakona),
kontekst programa obrazovanja odraslih, finansiranje obrazovanja te programi usavrSavanja.
Na primjeru Univerziteta u Sarajevu objasnit ¢emo specifi¢nosti visokoskolskog obrazovanja

tokom ratnih godina.

Vazno je i teorijski pozicionirati odgoj i obrazovanje za mir kao nau¢nu disciplinu. U tom
smislu, potrebno je objasniti ciljeve odgoja i obrazovanja za mir, odredena pedagogijska

uporista, potom kontekstualizirati odgoj 1 obrazovanje za mir u lokalne i nacionalne kontekste.

Potrebno je predstaviti koncept mirovne kompetencije i ulogu koju nastavnici imaju u njenom
razvijanju. Od narocCitog znacaja je reflektirali se na uslove koje treba ostvariti kako bi se

adekvatno mogla razvijati mirovna kompetencija u odgojno-obrazovnom procesu.
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Intervjuisanje univerzitetskih nastavnika i nastavnica koji su radili za vrijeme ratnih godina
pomo¢i ¢e u razumijevanju mikro situacija koje obogacuju spoznaju o visokoskolskom
obrazovanju i pedagogiji u kriznim situacijama. Na ovaj nafin ¢e se upotpuniti slika o

Filozofskom fakultetu kao znacajnoj komponenti instituta za pedagogiju mira.

3. 2. Cilj istrazivanja

Cilj ovog istrazivanja je doprinijeti razumijevanju visokoskolskog obrazovanja u Bosni i
Hercegovini tokom ratnih godina (1992-1995) te predstaviti iskustva nastavnika 1 nastavnica
koji su radili u to vrijeme s namjerom kreiranja sadrZaja u procesu razvijanja mirovne

kompetencije buducih nastavnika i nastavnica.

3. 3. Zadaci istrazivanja

U odnosu na definirani cilj istrazivanja, postavljamo sljedece zadatke:
(1) analizirati recentnu literaturu iz potrebnih oblasti za elaboriranje predmeta istrazivanja,
Sto ukljucuje:
— povijesni kontekst Bosne i Hercegovine u periodu posljednjeg rata;
— obrazovanje u Bosni i Hercegovini tokom ratnih godina (1992-1995) sa fokusom
na visokoskolsku nastavu;

— 0dgoj 1 obrazovanje za mir, sa fokusom na mirovnu kompetenciju.

(2) intervjuirati deset nastavnika i nastavnica koji su radili na Filozofskom fakultetu
Univerziteta u Sarajevu o iskustvima tokom ratnih godina:
— analizirati iskustva nastavnika i nastavnica tokom ratnih godina u odgojno-
obrazovnom procesu u visokoskolskoj nastavi;
— ispitati miSljenja nastavnika i nastavnica o mogucnostima razvijanja mirovne

kompetencije u stanju nemira.

3. 3. Istrazivacka pitanja

13



U ovom radu je koriSten kvalitativni kao temeljni istrazivacki pristup. 1z istrazivackih

zadataka postavljamo sljedeca istrazivacka pitanja:

1) Na koji nacin je organiziran nastavni proces u Bosni i Hercegovini tokom ratnih godina,
narocito visokoSkolska nastava?

2) Koji model mirovne kompetencije je primjenjiv u kontekstu Bosne i Hercegovine?

3) Koja iskustva iz nastavnog procesa imaju nastavnici i nastavnice koji su radili na
Filozofskom fakultetu Univerziteta u Sarajevu tokom ratnih godina?

4) Dali je moguce i1 na koji nacin razvijati mirovnu kompetenciju u stanju ne-mira?

3. 4. Metode

Metode razumijevamo kao “niz pristupa koji se koriste u istrazivanjima u obrazovanju za
prikupljanje podataka koji ¢e se koristiti kao osnova za izvodenje zakljucaka i tumacenje, za

objasnjenje 1 predvidanje” (Cohen i dr, 2007, str. 44).

S obzirom da se na$ rad fokusira na proucavanju pedagosSke proslosti (Ninkovi¢-Flori¢ i
Knezevi¢, 2012) 1 na genezu odredene pojave (Besi¢, 2019) - dakle, prikazivanjem odgojno-
obrazovnih aktivnosti za vrijeme ratnih godina, sa fokusom na visokoskolsko obrazovanje i
razumijevanjem iskustava nastavnika i nastavnica iz tog perioda, pozicioniraju¢i ih u kontekst
odgoja 1 obrazovanja za mir 1 razvoj mirovne kompetencije, mozemo govoriti 0 povijesnoj

metodi.

U tom smislu, zahtijeva se detaljan opis spoznaja o razli¢itim pedagoskim pojavama Sto je
rezultiralo koriStenjem deskriptivne metode. “Njome se tezi S§to verodostojnijem opisu
(deskripciji) postojecih ¢injenica. Na osnovu tih ¢injenica i njihovog opisa, prikazuju se stvarna
stanja, procesi, veze 1 odnosi medu pedagoskim pojavama koje su predmet istrazivanja”

(Knezevi¢-Flori¢ 1 Ninkovié, str. 122).

Pomocu oral history metode prikupili smo i1 predstavili autenti¢na iskustva nastavnika i
nastavnica koji su radili na Filozofskom fakultetu Univerziteta u Sarajevu tokom ratnih godina.
“Oral history 1 svjedo€anstvo pruzaju nam put prema bogatom opisu, analizi i tumacenju Zivota

ljudi kroz istrazivanje proslosti kako bismo razumjeli sadasnjost” (Janesick, 2020, str. 459).

Sublimiranje i sintetiziranje temeljnih spoznaja o visokoSkolskom obrazovanju u Bosni i
Hercegovini tokom ratnih godina (kao dijela pedagoske discipline povijesti pedagogije i

Skolstva) na primjeru Univerziteta u Sarajevu i odgoju i obrazovanju za mir kao posebnoj
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pedagoskoj disciplini impliciralo je primjenu metode teorijske analize. ‘“Proucavanje i
razvijanje pedagoske teorije je predmet metode teorijske analize” (Ninkovi¢-Flori¢ i Knezevic,
2012, str. 120).

3. 5. Tehnike i instrumenti

“Istrazivacke tehnike ili postupke moZemo oznaciti kao nacin rada, nacin postupanja u
istrazivanju pedagoskih fenomena. To je procedura koju sledimo u prikupljanju ¢injenica i
podataka u okviru izabranog istrazivackog problema. Sa druge strane, instrument u
istrazivackom smislu je orude, alat istrazivaca, koji se u tom procesu koristi” (Knezevi¢-Flori¢

1 Ninkovi¢, 2012, str. 132).

Pored recentne literature, u pregled su uvrsteni sadrzaji procitanih novinskih ¢lanaka koji su
izlazili u periodu 1991-1995. Za ovaj dio je koriStena baza podataka Digitalnog arhiva
INFOBIRO. U tom smislu, mozemo re¢i da je primijenjena tehnika rada na dokumentaciji jer
su dokumenti bili izvor spoznaje (Muzi¢, 1977), a da su predmetom tj. jedinice analize bili

tekstualni materijali (Knezevi¢-Flori¢ i Ninkovi¢, 2012).

Za potrebe prikupljanja nastavnickih iskustava tokom ratnih godina, kao istrazivacki
instrument, kreirali smo protokol intervjua*. Samim tim, tehnika prikupljanja podataka je

intervjuisanje.

3. 6. Postupak

3. 6. 1. Pregled literature

Pregled literature obuhvatio je analizu recentne literature u tri podrucja: kontekst rata u Bosni
1 Hercegovini, obrazovanje tokom rata i odgoj i obrazovanje za mir. Dvije kljucne
karakteristike pregleda literature su: sinteza i kriticko vrednovanje sadrzaja za odabranu temu
(Lichtman, 2006). Zbog prostora u radu, ali i postavljenog metodoloskog okvira, razumijevanje
ratnog konteksta nije elaborirano. U digitalnoj bazi INFOBIRO pomocu pojma Univerzitet u

Sarajevu identificirano je 157 ¢lanaka iz devet asopisa.

4 Vidjeti prilog br. 3.
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Tabela 7. Pregled zastupljenosti ¢asopisa koriStenih za potrebe pregleda literature

x . UKupni broj
Casopis élz?naka )
BiH Eksluziv 1
Biser 1
Bosanska posta 1
Ljiljan 16
Muslimanski glas 13
Oslobodenje 94
Oslobodenje (Republika Srpska) 12
Preporod 12
Ratni dani 7
) 157

U poglavlju koje obraduje teorijske narative o temi, ponudeni su odgovori na prva dva
istrazivacka pitanja. Na taj nacin je finaliziran prvi istrazivacki zadatak. Cjelokupni pregled

literature sacinjen je na osnovu preporucenih koraka autorice Lichtman (2006, str. 107):

identifikacija i ograniavanje istrazivacke teme;
lociranje dostupnih izvora;

odlucivanje o kriticnim pitanjima;

odlucivanje o vrijednim informacijama;

sortiranje, odabir i organizacija informacija;

N 2

pisanje izvjestaja.

3. 6. 2. Intervjui

Uzorak za intervju €inili su univerzitetski nastavnici i nastavnice, saradnici i saradnice koji su
radili na Filozofskom fakultetu za vrijeme ratnih godina. Slijedili smo dostupne podatke o
nastavnicima i nastavnicama, saradnicima i saradnicama u publikaciji koju je uredio Caklovica
(2023). U procesu odabira uzorka, koristili smo strategiju nepoznate vjerovatnosti odabira
(Cohen 1 dr, 2007). U tom smislu, na§ uzorak mozemo oznaciti kao ciljani, jer “uzorak je

odabran za specificnu svrhu” (Cohen i dr, 2007, str. 103).



Intervjui su provedeni u periodu mart-maj 2025. godine, u online obliku, putem razli¢itih
platformi i kanala komunikacije (Zoom, Viber, telefon’) i trajali su u prosjeku M~33,6 minuta

(11=47,4; 12=25,5; 13=27,86°). Komunikacija sa ispitanicima odvijala se u tri ciklusa:

- pozivna poruka sa pojasnjenjem istraZzivanja i dostavljenim obrascom za pristanak’ za
ucesce u istrazivanju,
- potvrda uceséa sa popunjenim obrascem za pristanak i dogovaranje termina intervjua;

- potvrda sazetka intervjua i pismo zahvale za ucesce.

Za potrebe transkripcije teksta koristili smo se Ul aplikacijom Transkriptor. U procesu analize
1 interpretacije podataka, radi anonimnosti 1 povjerljivosti, ispitanici ¢e biti navedeni pod
oznakom npr. Nastavnik 1 i tako redom. Takoder, navodimo i da li nastavnik pripada
humanistickim ili druStvenim naukama u skladu sa Odlukom o listi naucnih podrucja (oblasti),
naucnih polja unutar naucnih podrucja, naucnih grana unutar naucnih polja, te maticnih

predmeta unutar naucnih grana za Filozofski fakultet Univerziteta u Sarajevu iz 2021. godine?®.

Za analizu 1 interpretaciju podataka iz intervjua, slijedit ¢emo faze koje predlaze Kuckartz

(2014, str. 70) za tematsku analizu:

Pocetni rad s tekstom: Isticanje vaznih odlomaka, sastavljanje biljeski,
Razvijanje glavnih tematskih kategorija,

Prvi proces kodiranja: Kodiranje dostupnih podataka koriste¢i glavne kategorije,
Sastavljanje svih odlomaka dodijeljenih svakoj od glavnih kategorija,
Odredivanje potkategorija,

Drugi proces kodiranja: Kodiranje svih podataka koriste¢i razradeni sistem kategorija,

N R -

Analiza zasnovana na kategorijama i prezentacija rezultata.

3 Izvr§ili smo prilagodbu u skladu sa moguénostima i potrebama ispitanika.

6 Dva intervjua su snimljena i trajanje snimka je uzeto prilikom izraGunavanja prosjeka. Jedan intervju nije
snimljen i imao je prilagodenu proceduru u komunikacijskom smislu, zbog objektivnih razloga.

7 Vidjeti prilog br. 2.

8 https://www.ff.unsa.ba/files/trajno/ODLUKA-O-LISTI-NAUCNIH-PODRUCJA-GRANA-POLJA-
PREDMETA-FFUNSA.pdf
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4. Teorijski dio rada

Trebaju nam nosioci vrijednosti kao podsjetnici i opominjaci da se zlo i dobro ne smiju izmijesati;
trebaju nam simbolicke vrijednosti kojima se njeguje dobro a zabranjuje zlo; trebaju nam vrijednosti
koje ¢e pokrenuti doziviljaj svih humanih vrednota; trebaju nam nosioci vrednota koji nece dopustiti
da se u svijesti ljudi pripitomi bilo koja vrsta nasilja, destrukcije i netolerancije,® treba nam okruzje

simbolickih vrednota u kojem ce djeca uciti pedagogiju mira

(Slatina, 2008, str. 168).

Teorijski dio rada opisujemo u Cetiri potpoglavlja. Akcenat usmjeravamo na razumijevanje
sukoba u Bosni 1 Hercegovini kroz pojmove genocid, kulturocid i educid. Potom, elaboriramo
situaciju sa obrazovanjem u Bosni i Hercegovini tokom ratnih godina sa fokusom na visoko
obrazovanje. Posljednja potpoglavlja informiraju o temeljnim razumijevanjima odgoja i

obrazovanja za mir, mirovnoj kompetenciji i ulozi nastavnika u razvoju mirovne kompetencije.

4. 1. Genocid, kulturocid, educid

Rezoluciju o genocidu u Srebrenici pod nazivom Medunarodni dan sjecanja i obiljezavanja
genocida pocinjenog u Srebrenici 1995. usvojila je Generalna skupstina UN-a (Al Jazeera,
2024), nakon skoro trideset godina od okoncanja sukoba na teritoriji Bosne i Hercegovine. U
Srebrenici je stradalo najmanje 8 372 zivota (UNGA, 2024). Napominjemo da je broj stradalih
tokom ratnih godina u Bosni 1 Hercegovini 95 940 (Tukaca, 2012), dok su posljedice vidljive
u razli¢itim kontekstima ljudskog zivota (socijalnom, kulturnom, ekonomskom, politickom,

obrazovnom i sl.).

Spomenuta rezolucija je jo§ jedan u nizu svjedocanstava da rat ne smije biti poZeljna alternativa,
ve¢ da CovjeCanstvo treba pronalaziti rjeSenja u kulturi nenasilja, kulturi mira. Dokazi da se
postkonfliktno bosanskohercegovacko druStvo nastavlja boriti sa naslijedem rata (PaSali¢-
Kreso, 2023) jesu dominacija brige za egzistencijale potrebe za vrijeme pandemije Covid-19,

strah kao primarna emocija, te u skladu sa njom i reagiranje na aktuelne ratove i (ne)prilike u

? Ovdje vrijedi isto razumijevanje tolerancije koje smo istaknuli u pojmovnom odredenju kulture mira (str. 9).
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drzavi 1 svijetu. Nada koja se Cesto javlja u javnom diskursu jeste da se rat viSe nikada ne

ponovi §to implicira pitanje o nacinu i pristupima na kojima se kultura mira gradi u bh. drustvu.

Procese genocida neminovno prate i procesi kulturocida. “Kada je o kulturocidu rije¢, onda je
jedna od najtezih posljedica agresije razaranje i uniStenje skoro svih obrazovnih, naucnih,
kulturnih 1 sportskih objekata” (Imamovi¢, 2008, str. 14). Kao primjere Imamovi¢ (2008) je

naveo granatiranu i zapaljenu Narodnu i univerzitetsku biblioteku u Sarajevu, te potpuno

spaljen Orijentalni institut koji se, prema rukopisnoj gradi, nalazio na ¢etvrtom mjestu u Evropi.

Slika 1. Situacija na Filozofskom fakultetu (iz Spomenice 60. godisnjice Filozofskog
fakulteta, 2010)

U tom smislu, za bosanskohercegovacki kontekst relevantno je govoriti i o fenomenu educida.
Razumijevanje pojma educid defnirano je u poglavlju Pojmovna odredenja na stranici 8.
Sukobi u Iraku sa 84% uniStenog Skolskog sistema predstavljaju primjer educida (World Data
on Education Données mondiales de I’éducation Datos Mundiales de Educacion, n.d., prema
Alousi, 2022). Tezu o educidu na podrucju Bosne i Hercegovine za vrijeme posljednjeg rata
potvrduje navodenje jugoslovenskih ratova kao primjera u teorijskom dijelu istraZivanja o
educidu u Gazi autora Irigat i dr. (2024). Ukoliko je educid ukljucujuéi dio ratne politike,
mozemo zakljuciti kako je to put koji vodi ka potpunom civilizacijskom, kulturoloskom i

socijalnom krahu na odredenom geografskom podrucju.
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Istrazivanje o povijesnom reciprocitetu rata i mira Jakova Aleksandrovic¢a Novikowa za period
od 1496. a. Ch. do 1861. p. Ch. ukazuje da su ratovi vodeni 3130 godine, a ukupan broj godina
mira bio je 227, §to objasnjava reciprocitet izmedu rata i mira 13:1 ili jedna godina mira za 13

godina rata (Morin, 1981, prema Mavrak, 2023).

Dizdarevi¢ (2008, str. 129) navodi istrazivacki podatak antropologa Ashleya Montaga o broju
vodenih ratova od pocetka civilizacije do 1960. godine. Rije¢ je o 14 531 ratu. Iskustva iz
daljnje moderne povijesti svjedoCe i zabrinjavaju jer se broj povecava, §to svjedoce podaci iz
sazetka izvjeStaja Education under attack 2024 (GCPEA, 2024) za 2022. 1 2023. godinu koji
prikazuje podruc¢ja u kojima sukobi ukljucuju napade na obrazovanje. Identificirana su
podrucja koja su pogodena, teSko pogodena i1 vrlo teSko pogodena. Pogodena podrucja su:
Kolombija, Mali, Libija, Niger, Egipat, Sudan, Juzni Sudan, Somalija, Kenija, Mozambik,
Sirija, Irak, Kirgistan i Filipini. TeZe pogodena podrucja su: Burkina Faso, Nigerija, Etiopija,
Jemen 1 Turska, a vrlo teSko pogodena podru¢ja su: Demokratska republika Kongo, Ukrajina,

Palestina, Pakistan, Afganistan, Indija i Mijanmar (GCPEA, 2024).

Prijavljeno je 6 000 napada na ucenike 1 u€enice, nastavnike i nastavnice, Skole 1 univerzitete,
dok je 10 000 ucenika i ucenica, nastavnika i nastavnica ubijeno, ranjeno, oteto, uhapseno ili
na drugi nacin povrijedeno. Primjeceno je da su se napadi na obrazovanje i upotreba
obrazovanja u vojne svrhe povecali za 20% u odnosu na 2020. 1 2021. godinu, ali i da se broj
ubijenih i1 ozlijedenih subjekata odgojno-obrazovnog procesa povecao za 10% (GCPEA, 2024)

Sto ne ide u prilog teznji ka globalnoj kulturi mira.

Ovome prethodi porast ulaganja u proizvodnju 1 prodaju ali i koriStenje razlicitih vrsta oruzja
(Navarro-Castro i Nario-Galace, 2019) za ¢iju upotrebu mozemo ¢uti paradoksalnu izjavu da
doprinosi stabilizaciji, sigurnosti 1 u konacnici miru. Medutim, ako Zelimo govoriti o
sustinskom miru, put koji vodi ka njemu treba biti poplocan nenasilnim akcijama uz upotrebu
nenasilnih sredstava. Dakle, put mira je put bez nasilja, put koji njeguje primjenu

pedagogijskog u svim situacijama koje negiraju vrijednosti mira.

4. 2. Obrazovanje tokom ratnih godina

Nakon cetiri mjeseca od pocetka opsade Sarajeva, 8. augusta 1992. godine donesena je Uredba
sa zakonskom snagom o obrazovamju i radu okruga kojom se zelio regulirati odgojno-
obrazovani sistem za vrijeme ratnog stanja (Nedi¢, 2012). Medutim, Pasali¢-Kreso (2008)

ukazuje na pojavu tri odgojno-obrazovna sistema ve¢ u jesen 1992. godine. Na taj nacin su bila
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aktivna tri zakona o osnovnom (obaveznom) obrazovanju (Nedi¢, 2012). “Svaki od tih zakona

primjenjivao se na dijelu teritorije i izravno su uvjetovali odredenu raznolikost u

implementaciji obrazovne politike i stvaranju tri izdvojena sustava odgoja i obrazovanja”

(Nedi¢, 2012, str. 121). U nastavku predstavljamo rezime Nedicevih (2012) rezultata

odredenenih elemenata obrazovne politike u periodu ratnih godina.

Tabela 1. Rezime odredenih elemenata obrazovne politike u Bosni i Hercegovini tokom

ratnih godina (Nedi¢, 2012)

Z.akonski okvir o
obaveznom
obrazovanju

Tijela

Strucno-pedagoska
pomo¢

Prosvjetna
inspekcija

Uprava Skole

Teritorija pod
kontrolom vojske
Armije BiH
Izmjene 1 dopune
Zakona o0 osnovnoj
Skoli u SR BiH
(1993)

Ministarstvo za
obrazovanje, nauku i
kulturu, kasnije
Ministarstvo za
obrazovanje, nauku,
kulturu 1 sport

Meduopcinski
pedagoski zavodi
formirani u vrijeme
SR BiH

Upravni odbor i i
direktor

Teritorija pod
kontrolom vojske
HVO

Uredba o osnovnom
Skolstvu (1993)

Pododjel prosvjete,
kulture i Sporta u
sklopu Odjela
drustvenih djelatnosti
(august, 1992.) -
kasnije, Ministarstvo
prosvjete, znanosti,
kulture 1 Sporta

Zavod za Skolstvo
Mostar (19. 7. 1993.)

postoji (Uredba o
prosvjetnoj inspekciji
na podru¢ju HZ HB
za vrijeme rata ili
neposredne ratne
opasnosti, 14. 7.
1993.)
Skolski odbor i
ravnatelj

Teritorija pod
kontrolom vojske
RS

Zakon 0 0snovnoj
skoli (1993)

Ministarstvo
obrazovanja, nauke,
kulture 1 vjera (april,

1992)

Prosvjetno pedagoski
zavod RS

postoji

Upravni odbor i
direktor

Jasno je da se nastava “odvijala pod nadzorom ideolosko-politicke i1 vojne strukture, strogo

podijeljene na etnicku osnovu, sa skra¢enim nastavnim planovima i programima, a najcescée u

objektima namijenjenim za neke druge svrhe” (Pasali¢-Kreso, 2023, str. 45). Na ovaj nacin,

obrazovanje je bilo koriSteno u manipulativne svrhe i dodatno je pojacavalo efekte sukoba.
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Dizdar (1996) objasnjava kako je, tokom rata, nastavni plan i program smanjen za 35 do 40%
te da je trajanje nastavnog ¢asa bilo 35 minuta. Skolska godina je takoder, trajala krace, od 20
do 25 sedmica u prve dvije godine rata, dok je 1994/95. od 30 do 32 sedmice. Swee (2015)
ukazuje na slozeniju organizaciju srednjeg obrazovanja zbog njegove specifi¢nosti (razli¢itih
usmjerenja 1 predmeta). U svom istrazivanju dokazuje negativne efekte intenziteta rata na

srednje obrazovanje.
Slatina (2008, str. 159) navodi svjedoke slomljenog odgojno-obrazovnog rada:

- “postojanje razli¢itih skracenih varijanti programa,

- rad u podrumskim i potpuno bezuslovnim prostorijama,

- broj djece koja su poginula na satima nastave ili u minutima Skolskog odmora,
- naredbe za teCajnu nastavu, telefonska 1 pismena komunikacija s u¢enicima,

- nemogucénost organiziranja radio i tv Skola,

- poruke Skolske 1 druge dokumentacije,

- ostra redukcija nastavnog programa,

- specifi¢nost nastavnih metoda,

- uniSteni udzbenici, kabineti 1 didakticka sredstva itd.”

Tokom ratnih godina prestao je postojati program za obrazovanje odraslih (Almeida i dr, 1996).
Takoder, nije bilo redovnog budzeta za obrazovanje u Bosni i Hercegovini (Spaulding i dr,

1995).

Sarajevski pedagoski institut odrZzao je seminar o specijalnom obrazovanju 1994. godine
(Almeida i dr, 1996). U ¢lanku Konferencija o obrazovanju BiH (1994) izvjeStava se da je 4. i
5. novembra odrzana konferencija o obrazovanju u Bosni i Hercegovini u organizaciji
Ministarstva za obrazovanje, nauku 1 kulturu BiH uz podr§ku UNICEF-a. Na konferenciji se
diskutiralo o buduénosti i strukturiranju obrazovnog sistema u Bosni i Hercegovini a u¢esée su
uzeli predstavnici kantonalnih ministarstava i humanitarne organizacije. Prvi seminar o ratnoj
traumi u Bosni 1 Hercegovini je odrZzan u februaru 1995. godine, podrZzan od strane UNICEF-a

(Mavrak, 2023).

U tabelama ispod, prikazani su podaci o broju Skola, u€enika i ucenica, nastavnika i nastavnica

kroz pet Skolskih godina za osnovno i srednje obrazovanje u Republici Bosni i Hercegovini'?,

10 Autori koriste sluZzbene podatke objavljenje od strane tada$nje vlade.
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Tabela 2. Statisti¢ki pokazatelji za osnovno obrazovanje u Republici Bosni i Hercegovini
(Spaulding i dr, 1995, str. 12)

Skolska godina Broj $kola Broj u éeinikai Broj nastav.nika i
ucenica nastavnica
1965-66 2,696 597,256 15,856
1970-71 2,714 644,497 21,978
1980-81 2,462 625,619 23,053
1990-91 2,205 539,875 23,369
1993-94 285 199,689 7,238

[z tabele 2. je moguce primijetiti kako je broj Skola u Skolskoj 1993/94. godini iznosio 285, Sto
je oko 13% od ukupnog broja Skola iz Skolske 1990/91. godine. Doslo je i do smanjenja broja
ucenika 1 ucenica. U Skolskoj 1993/94. broj ucenika i ucenica iznosi 199 689 sto je oko 37%
od broja ucenika 1 u€enica u odnosu na Skolsku 1990/91. Broj nastavnika i nastavnica, u

kontekstu ove dvije Skolske godine, smanjio se za oko 69%.

Tabela 3. Statisti¢ki pokazatelji za srednje obrazovanje u Republici Bosni i Hercegovini

(Spaulding 1 dr, 1995, str. 12)

Skolska godina Broj $kola Broj u éeinika i Broj nastav.nika i
ucenica nastavnica
1965-66 375 102,637 4,172
1970-71 289 107,202 4,562
1980-81 447 227,408 8,839
1990-91 239 172,556 9,610
1993-94 133 59,212 4,146

U kontekstu srednjeg obrazovanja u Bosni 1 Hercegovini, moZemo istaknuti da se broj srednjih
Skola u Skolskoj 1993/94. smanjio za oko 44%, a broj u€enika i ucenica za oko 66% u odnosu
na Skolsku 1990/91. Takoder, skolske 1993/94. radilo je 4 146 nastavnika i1 nastavnica §to je

oko 43% od broja nastavnika i nastavnica iz Skolske 1990/91.
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4. 3. Specifi¢nosti visokog obrazovanja'! tokom ratnih godina

Ni visoko obrazovanje u Bosni i Hercegovini nije ostalo postedeno uticaja sukoba. Konkretno,
Univerzitet u Sarajevu, doekuje sukob na pragu transformacijskih procesa (Caklovica, 2023).
Foco (2008) objasnjava kako u Skolskoj 1992/93. dvije trecine svih visokoskolskih ustanova
na Univerzitetu u Sarajevu organizira nastavni proces, a da u Skolskoj 1993/94. 1 1994/95.
organiziraju sve visokoSkolske ustanove. Takoder, elaborira i situaciju sa osobljem na
Univerzitetu u Sarajevu. Tabelarnim prikazom predstavili smo zastupljenost nastavnog osoblja
prije 1 tokom ratnih godina na Univerzitetu u Sarajevu, potom brojke poginulih i ranjenih

nastavnika, saradnika i ¢lanova vannastavnog osoblja.

Tabela 4. Statisticki pokazatelji o zastupljenosti univerzitetskog osoblja prije i tokom rata uz

broj poginulih i ranjenih (Foco, 2008)

Nastavno Poginuli Poginuli
Nastavno osoblje osoblje nastavnici Poginuli radnici iz
(nastavnici i saradnici) iz (nastavnicii  tokom rata saradnici reda
predratnog perioda saradnici) tokom rata vannastavnog
tokom rata osoblja
786 (s
1447 tendencijom 9 5 73
smanjivanja)
Ranjeni nastavnici Ranjeni saradnici Ranjeni ostali radnici
19 8 59

Kao $to smo prikazali podatke o osnovnom 1 srednjem obrazovanju, predstavljamo podatke o
broju institucija, studenata i studentica, nastavnika i nastavnica za tercijarno obrazovanje kroz

pet skolskih godina.

Tabela 5. StatistiCki pokazatelji za tercijarno obrazovanje u Republici Bosni 1 Hercegovini
(Spaulding i dr, 1995, str. 13)

Skolska sodina U.ku[.)nl l?.I’OJ Broj studepata i Broj nastav.nlka i
institucija studentica nastavnica
1965-66 25 22,756 1,965
1970-71 27 31,414 1,703

1 U nasem radu uglavnom elaboriramo situaciju na Univerzitetu u Sarajevu. Podaci koji se odnose opéenito na
tercijarno obrazovanje u Bosni i Hercegovini su naznaceni.
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1980-81 41 48,461 1,934
1990-91 48 37,763 2,340
1993-94 40 10,500 1,392

Iz tabele je jasno da, Skolske 1993/94. godine, dolazi do smanjenja broja visokoSkolskih
institucija (za oko 17%), broja studenata i studentica (za oko 72%) 1 broja nastavnika i

nastavnica (za oko 40%) u odnosu na Skolsku 1990/91.

Sto se ti¢e studenata i studentica na Univerzitetu u Sarajevu, rektor Seleskovié je izvijestio da
je prije ratnih godina studiralo oko 30 000 redovnih i1 vanrednih studenata i studentica, a da se
tokom ratnih godina taj broj kretao izmedu 5 000 1 6 000 (Pe. A, 1994). Prije rata je nastavnika
i nastavnica, saradnika i saradnica radilo oko 1 500, dok je u trenutku kada je intervju provoden

sa rektorom, broj se kretao negdje oko 900 (Pe. A, 1994).

Skolske 1991/92. upisano je 22 000 redovnih i 8 000 vanrednih studenata, Tokom ratnih godina
broj se smanjuje, pa je Skolske 1994/95. upisano 8 000 studenata i studentica. Do 30. septembra
1994. godine, diplomiralo je 1 005 studenata, dok je magistriralo 73, a doktoriralo 58 (Simi¢,
1995a). Na Filozofskom fakultetu su, tokom opsade Sarajeva, na redovnom studiju diplomirala

122 studenta, a na vanrednom 87 (Caklovica, 2023).

Kao jo$ jednu potvrdu educida u Bosni i Hercegovini, navodimo primjer Poljoprivrednog
fakulteta (Univerzitet u Sarajevu) u kontekstu devastiranosti nastavno-nau¢nog rada. “Dekan
ove visokoskolske ustanove najstarije u BiH (osnovan u osvit rata 1940. godine) naglasio je da
je agresor zgradu Fakulteta opljackao, a potom zapalio. nestalo je 85.000 bibliotekarskih
jedinica, dvadesetak laboratorija, uniSteno oko 3.000 godina istrazivackog 1 stru¢nog rada”
(Arifagi¢, 1995, par. 11). Takoder, “od 22 visokoskolske ustanove Univerziteta koje se nalaze
u Sarajevu, &etiri su ostale bez svoje zgrade (Poljoprivredni, Sumarski, Saobraéajni i
Elektrotehnicki fakultet). Filozofski, Prirodno-matematicki, MaSinski te Fakultet za fizicku

kulturu bili su te§ko oteceni i dijelom razruseni” (Caklovica, 2023, str. 13).
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Slika 2. Situacija na Filozofskom fakultetu (iz Spomenice 60. godisnjice Filozofskog
fakulteta, 2010)

Tadas$nji direktor Studentskog centra Sarajevo, Mustafa Basi¢, objasnio je kako je mali broj
studenata i studentica ostao u domovima pocetkom sukoba jer se “zbog prekida komunikacija
nisu mogli vratiti ku¢i. Ovi mladi ljudi su dugo Zivjeli na prvoj liniji fronta, oslonjeni iskljuc¢ivo
na vlastitu snalazljivost, pogotovo kada je rije¢ o studentima koji su se zatekli u Nedzari¢ima”
(Bukvi¢, 1995, par. 2).

Takoder, univerzitetskim radnicima i1 radnicama dato je priznanje za rad tokom ratnih godina.
“Svojim entuzijazmom i patriotizmom, nastavnici, saradnici 1 ostali radnici Univerziteta - rekao
je rektor Seleskovi¢ - uspjeli su da sacuvaju i odrZe nastavno-nauc¢ni proces i aktivnosti svih
visokoSkolskih ustanova tokom cijelog rata, smatrajuci taj zadatak svojom prvom borbenom
linijom, ¢ime su dali svoj ogroman doprinos obrani duha BiH” (Simi¢, 1995b, par. 5). Znaéajno
je spomenuti i osnivanje Kriminalistickog fakulteta i PedagoSke akademije u Zenici tokom rata

ali i pokretanje novih nastavno-naué¢nih programa za postdiplomske studije (Caklovica, 2023).

4. 4. Ka mirovnoj kompetenciji

Politike za mir u odgojno-obrazovnom diskursu egzistiraju ve¢ osamdesetak godina (Solidar,
2022). Razli¢iti dokumenti, teorijska objas$njenja, modeli i programi na svim stranama svijeta
promoviraju mir kao temeljnu ljudsku vrijednost. S obzirom na postojanost razlika u

definiranju temeljnih pedagogijskih pojmova odgoj 1 obrazovanje, slijedimo koristenje
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sintagme — odgoj i obrazovanje za mir, aludiraju¢i na ishode koji bi trebali biti rezultat
njihovog djelovanja. Mir, u naj$irem smislu te rijeci, je konac¢ni ishod kojem procesi odgoja i

obrazovanja trebaju teziti.

S obzirom da su odgoj 1 obrazovanje duboko vrijednosno angazovani (Vukasovi¢, 1999) 1 da
je mir univerzalna ili genericka vrijednost, ne mozemo govoriti o odgojnom idealu bez
vrijednosti mira. To implicira da se mir dalje operacionalizira kroz odgojnu svrhu i odgojne

zadatke.

Kroz odgojno-obrazovnu teoriju i praksu su se javljale razlicite pedagogije koje su promovirale
vrijednosti mira. Neke od njih su: interkulturalna pedagogija, pedagogija nenasilja,
demokratska pedagogija, refleksivna pedagogija, eksperimentalna pedagogija, pedagogija
temeljena na umjetnosti, participatorska pedagogija, inkluzivna pedagogija, kriticka
pedagogija (ili pedagogija socijalne pravde ili pedagogija otpora), dekolonijalna pedagogija,
feministicka/angaZirana pedagogija, pedagogija sje¢anja, pedagogija iscjeljenja i pomirenja

(Kasumagi¢-Kafedzi¢ i Clarke-Habibi, 2023).

Navarro-Castro 1 Nario-Galace (2019) ukazuju na mirovnu misiju koja je protkana kroz
temeljne religijske ideje. U tom smislu, religijski spisi bi se mogli smatrati prvim koji nas

poducavaju o tome kako posti¢i mir (Harris, 2010).

Kasumagi¢-Kafedzi¢ i Clarke-Habibi (2023) prepoznaju vaznost interdisciplinarnog pristupa u
razumijevanju ljudskog iskustva koje je klju¢no za odgoj 1 obrazovanje za mir. U ovom radu

nastojimo pedagoski razumjeti iskustva iz ratnih godina.

U kontekstu istrazivanja o kriticnom odgoju i obrazovanju za mir, Bajaj (2008, str. 142)
naglaSava vaznost njihovog provodenja u lokalnom kontekstu jer “metanarativi o prirodi mira
i nasilja ignoriraju lokalne koncepcije, jedinstvene povijesti i kontekstualizirane borbe”.
Galtung (2008) isti¢e da ne postoji standard koji treba slijediti jer bi to bilo u suprotnosti sa

autonomijom odgoja i obrazovanja za mir.

Uloga povijesti u odgoju i obrazovanju za mir zauzima znac¢ajnu poziciju. Pedagoskim ¢ulom
neophodno je sagledati povijest, ukoliko zelimo vidjeti povijest kao mogucnost (Gonuari,
2013). “U pedagogijama koje pokuSavaju intervenirati u naslijede historija sistemskog nasilja,
razlika je prvo 1 prije svega epistemolosko pitanje. Kako i §ta znamo — 1 §ta to znanje ¢ini nama

1 za nas, kao i za druge - naSa su prva pitanja” (Taylor et al, 2012, str. 131).
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Takoder, Kasumagi¢-Kafedzi¢ i Clarke-Habibi (2023) prepoznavaju kako mnogi ljudi ne vide
izgradnju mira kao zajednicku odgovornost i da je za mir vazno pitanje povijesne amnezije §to

dodatno ¢ini situaciju slozenijom.

Kroz odgoj 1 obrazovanje za mir ¢e biti neophodno odgovoriti na posljedice poststrukturalnog
nasilja. Na ovu pojavu ukazuju Kester i Cremin (2017) 1 smatraju da je potrebno ukljuciti 1
razvijati refleksivnost drugog reda koju treba tumaciti kao “odmak, ne samo da se osvrnemo
na sebe, ve¢ da se pogleda na sebe u odnosu sa drugima i da se posmatra kako ti konstruirani
kolektivi potom sluze za oblikovanje 1 upravljanje poljima koja stvaraju” (Kester & Cremin,
2017, str. 1423). Refleksivnost drugog reda nastoji osigurati spoznaje putem razlicitih
istrazivackih pristupa 1 ukazati na savremene izazove (poput atomistickog individualizma) 1
sloZzenost razumijevanja studija mira i odgoja i obrazovanja za mir koje je potrebno

kontinuirano predstavljati licu refleksije (Kester i Cremin, 2017).

Svojim specifi¢nostima, bosanskohercegovacki odgojno-obrazovni sistem(i) ne idu u prilog
misiji odgoja i obrazovanja za mir. AsimetriCan 1 astigmatian sistem upravljanja
obrazovanjem, birokratizacija u obrazovanju, nedovoljno odredenje ustava prema obrazovanju,
etnicke grupe predmeta, dihotomija vecina-manjina (PaSali¢-Kreso, 2005), prenaglaSena
decentralizacija obrazovnog sistema (ali i fragmentiranost), diskriminacija, fenomen “dvije
Skole pod jednim krovom”, antagonizam 1 nacionalisticki puritanizam (PaSali¢-Kreso, 2023) 1
dalje usloznjavaju obrazovne politike koje trebaju biti u sluzbi izgradnje mira. Moze se
primijetiti da: “Obrazovne inicijative u Bosni i Hercegovini koje koriste participatorne i
holisticke pristupe 1 strategije, a koje rezultiraju aktivizmom mladih ljudi potaknutih na
transformaciju drustva i izgradnju mira, za sada jo§ uvijek “iznose” posveceni i osvijeSteni
pojedinci, pedagozi, aktivisti i nastavnici koji transformiraju svijet transformirajuci sebe i svoje
ucionice, koji su sami prosli razvojni put osvjeStavanja i prepoznali moralnu 1 drustvenu

odgovornost svojih nastavnickih poziva” (Kasumagi¢-Kafedzi¢, 2016, str. 83).

Uspjesnost odgoja i obrazovanja za mir rezultira mirovnom kompetencijom. Dakle, cilj odgoja
1 obrazovanja za mir je “osposobiti pojedince 1 zajednice znanjem, vrijednostima, stavovima i
vjeStinama potrebnim za konstruktivnu saradnju na konstruktivhom rjeSavanju izazova i
izgradnju inkluzivnijih, pravednijih 1 odrZivijih druStava. U zajednicama koje proizlaze iz
historije masovnog nasilja, mirovno obrazovanje takoder ima za cilj postaviti temelje za
iscjeljenje od historijskih Steta, osiguravajuci njihovo neponavljanje, vrac¢ajuéi povjerenje
medu biv§im neprijateljima i izgradnjom jace osnove za zajednicku buduénost” (Kasumagic-
Kafedzi¢ i Clark-Habibi, 2023, str. 8). U skladu sa navedenim, odgojno-obrazovni sistem(i) u

Bosni 1 Hercegovini bi trebao(li) slijediti oba cilja.

28



Kao relevantan polaziSni model mirovne kompetencije za kontekst Bosne i Hercegovine
predlazemo filipinski model koji su razvile Navarro-Castro i Nario-Galace (2019) zbog
njegove sveobuhvatnosti ali i povijesnog konteksta filipinskih sukoba, koji se, po odredenim

elementima, mogu komparirati sa sukobom u Bosni i Hercegovini.

Schema of Knowledge, Skills & AUtudes/Values

ATTITUDES/VALUES

* Self-respect

* Respect for Others

* Gender Equality

* Respect for Life/Nonviclence
* Compassion

* Global Concem

* Ecological Concern

* Cooperation

* Openness & Tolerance

' * Justice
* Social Responsibility

* Positive Vision N

KNOWLEDGE SKILLS
* Holistic Concept of Peace * Reflection
+ Conflict & Violence — causes * Critical Thinking & Analysis
* Some Peaceful Alternatives: * Dedision-Making
* Disarmament * |magination
* Non-violence — Philosophy + Communication
& Practice + Conflict Resolution
+ Conflict Resolution, * Empathy
Transformation, Prevention * Group Building

* Human Rights Human

* Solidarity Democratization

* Development Based on
Justice

* Sustainable Development

Shema 1. Model mirovne kompetencije (Navarro-Castro i Nario-Galace, 2019, str. 30)

Reflektirajuci se na minimalne kriterije definiranja pojma kompetencija koje predlaze Weinert
(2001, prema Cati¢, 2012), mozemo reci da navedeni model uglavnom zadovoljava kriterije.

Ti kriteriji su:



- “Pojam kompetencija odnosi se na potrebne pretpostavke pojedinca ili grupe koje su
nuzne za uspjesno izvrSavanje sloZzenih zahtjeva.

- Potrebne pretpostavke za uspjesno djelovanje obuhvacaju kognitivne i nekognitivne
komponente (motivacijske, eticke, voljne, socijalne).

- Pojam kompetencija podrazumijeva visok stupanj slozenosti, za razliku od, npr.

vjestina, koje pretpostavljaju automatizirane aktivnosti.

- Proces ugenja jest nuzna pretpostavka za stjecanje kompetencija” (Cati¢, 2012, str. 177).

Takoder, drugi autori uocavaju dileme kod tumacenja pojma vjestina poput Slatine (2020) koji
vjestine vidi kao istrenirane sposobnosti, Sto dovodi u pitanje naziv komponente vjestine.
Slatina (2020) oZivljava pojam umijeca kao zamjenski te ga definira: “umijeca su pedagoska
inventivnost, pedagoski izmastana kreativnost nastavnog zbivanja, pedagoski integrirana
umjetnost u uc¢enje/poducavanje pa samim tim 1 u mjerenje/ocjenjivanje” (Slatina, 2020, str.
91). U tom smislu, predlazemo da, dok se ne odrede jasne granice navedenih elemenata u
komponenti vjestine (dakle, da li neSto pripada vjestini ili umijeéu), koristi naziv komponente
umijeca i/ili vjestine.

Model mirovne kompetencije je pedagogijski zaokruzen jer ukljucuje stavove i vrijednosti i na
taj nacin kompetencija umanjuje dominaciju tehnic¢ke i obrazovne funkcije 1 pojacava odgojnu.
Elementi komponente stavovi/vrijednosti jasno koreliraju sa elementima znanja 1 ukazuju na

vaznosti ideje 1 vizije mira koji su utkani u ciljeve odrzivog razvoja.

Uzimajuéi u obzir navedeni model, obrazovne aktivnosti se strukturiraju na nacin da polazi od
temeljnih znanja iz razli¢itih tema koje doprinose izgradnji mira pri ¢emu je neophodno iste te
teme 1 lokalizirati (npr. ljudska prava u Bosni i Hercegovini) i individualizirati (npr. na koji
nacin ja rjeSavam konflikte). U aplikativnom smislu, baveci se ovim temama, na indirektnom
planu, razvijaju se razli¢ita umijeca 1/ili vjestine 1 vrijednosti. Kroz refleksiju 1 samorefleksiju,
dolazi do potvrde ili negiranja odredenih stavova, vrijednosti ali i vjeStina 1/ili umijeca, $to ih
stavlja u direktni plan odgojno-obrazovnog procesa. Naredni koraci se odnose na poduzimanje
konkretne akcije (Sto je temeljna vodilja kritickog u pedagogiji). Na taj nacin, odgoj i
obrazovanje za mir dobijaju svoj smisao — djelovanje za lokalnu, nacionalnu i globalnu
dobrobit. Ovaj model jasno implicira postojanje odgojno-obrazovnog procesa u cjelosti koji
je Vukasovié (1990, str. 61) predstavio pomoéu jednagine: “ZNANJE + UMIJECE + MOC +
PRIHVACANIJE + HTIJENJE = ADEKVATNO DJELOVANJE”.

Haveelsrud (1996, prema Bajaj, 2008) ukazuje na vezu izmedu istraZivanja, obrazovanja i

akcije kako bi se mogle dogoditi drustvene promjene. U tom smislu, “na$§ zadatak opcenito je
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obrazovanje prema politickom efektu u formiranju i ostvarivanju gradanske akcije 1 javne
politike namijenjene da pomaknu svijet prema postizanju pravednijeg i manje nasilnog

globalnog poretka (Reardon, 2012, str. 3).

Gene Sharp (2005, prema Navarro-Castro 1 Nario-Galace, 2019) je identificirala 198 metoda
nenasilnih akcija. To mogu biti razli¢iti oblici protesta, demostracija, Strajkova, dopisa i sl. U
kontekstu ratnih deSavanja u Bosni i Hercegovini, navodimo nekoliko primjera nenasilnih
akcija. Prvi primjer bio bi dokument Promomerija koji je, 17. augusta 1991. godine, u Sarajevu
potpisala grupa intelektualaca iz reda Hrvata (Sehi¢, 2013). “Ta nepoliticka grupa istaknutih
naucnika, knjizevnika i novinara digla je glas u odbranu integriteta i cjelovitosti svoje
domovine” (Sehi¢, 2013, str. 88).

U Saopcéenju sa sastanka profesora islamskih nauka i Vrhbosanske teologije (1992, par. 5)
jedan od zakljucaka bio je: “Profesori podrzavaju svoje vjerske poglavare koji su osudili svaku
vrstu nasilja 1 rat koji se vodi te stali u obranu osobnih i zajedni¢kih ljudskih sloboda. U
kaoticnom stanju koje je zahvatilo naSu zemlju nemilosrdno se gaze osnovne vrednote
bozanskog 1 ljudskog prava. Zastita tih prava u nacionalno i vjerski pluralisti¢koj Bosni 1
Hercegovini, u ovom trenutku 1 za budu¢nost, moguca je u njoj kao suverenoj drzavi. Stoga
profesori teologije podrzavaju sve poduzete i potrebne mjere najviSih republickih vlasti i
medunarodnih ¢inilaca u ostvarenju tog cilja”. Ovaj primjer nenasilne akcije pokazuje vaznost
medureligijskog dijaloga 1 potvrduje da religije nisu promotori nasilja. Poziv na zaustavljanje
nasilja koji upuéuju predstavnici vjerskih zajednica predstavlja vazan faktor u odgoju i
obrazovanju za mir. S obzirom na uticaj koji vjerske zajednice mogu imati, ocekivati je snazne

reakcije javnosti.

Naredni primjer su studenti Teheranskog univerziteta koji su, 12. decembra 1994. godine,
odrzali demonstracije od zgrade univerziteta do zgrade UN-a u Teheranu i minutom Sutnje su
odali pocast zrtava Bihac¢a 1 uputili kritike UN-u 1 NATO-u (ONASA, 1994). Uprili¢ena je 1
izlozba ratnih izdanja nastavnika na Univerzitetu u Sarajevu (Simié, 1995b). IzloZba kao jedna
od tehnika u odgoju 1 obrazovanju za mir doprinosi pedagogiji sjecanja koja pronalazi i brine

se o svjedocima 1z iskustava ukljucenih subjekata u kontekst.

Takoder, primjer nenasilne akcije je i pismo profesora sarajevskog univerziteta koje su 1995.
godine uputili drugim univerzitetima (BH PRESS, 1995). U pismu se navodi: “Rat koji je
izazvan agresijom na BiH je rat faSizma protiv demokratije, primitivizma protiv civilizacije,
zla protiv dobra, u kojem je doslo do u istoriji nezabiljezenog genocida i egzodusa ljudi i naroda,

posebno pripadnika boSnjackog naroda. To je u najnovije vrijeme kulminiralo u zasticenim
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zonama Ujedinjenih nacija Srebrenica i Zepa, ali i drugim zastiéenim zonama kao i u cijeloj
Bosni 1 Hercegovini... Zato apeliramo na va$ univerzitet - nastavnike 1 studente da snaznije
(po)dignu svoj glas i uticu na vase politicare i vlade, upozoravajuci ih na tragediju i svirepo
krSenje elementarnih ljudskih prava u Bosni i Hercegovini. Pasivno$¢u i neodgovorno$éu
medunarodne zajednice u nesprecavanju zloCina protiv ¢ovjecanstva daje se snaznije podstrek
zlu koje se nece zaustaviti samo u jednom dijelu Evrope” (BH PRESS, 1995b, par. 2, 3 i 4).
Stavovi nastavnika uti€u na procese odgoja 1 obrazovanja za mir. Ovaj primjer pokazuje da
nastavnicki stav nije neutralan 1 da je usmjeren ka traZenju pravde u politickom diskursu 1

medusobne podrske u akademskom diskursu.

Navest ¢emo 1 neke primjere podrSke Sire akademske zajednice upucene Univerzitetu u
Sarajevu. Sefica ureda WUS-a u Sarajevu, Vesna Besirevié, izjavila je kako su austrijski
univerzitetski nastavnici i nastavnice svoj fond za hitne potrebe usmjerili Univerzitetu u
Sarajevu (Osmanovi¢, 1994). Prof. dr. Branka Zovko-Cihlar, profesorica sa SveuciliSta u
Zagrebu, drzala je predavanja na Elektrotehnickom fakultetu Univerziteta u Sarajevu tokom
boravka u trajanju od sedam dana u februaru 1995. godine (Omanovi¢, 1995). Istaknula je

nekoliko razloga dolaska u Sarajevo 1 davanja podrSke Univerzitetu:

“... sin mi je rekao da je to dokaz da studente volim vise od njega, ali zaista nisam oklijevala.
Dekan Elektrotehnickog fakulteta u Sarajevu Zijo Pasi¢ me je obavijestio da je pomanjkanje
stru¢nog visoko obrazovnog kadra veliko 1, poSto sam ja Sarajka rodom, smatrala sam da je
moja duznost i obaveza da dodem ovamo. I eto, stigla sam, a straha od dolaska nije bilo”

(Omanovi¢, 1995, par. 2).

Kolumbija Univerzitet u Njujorku je predlozio Univerzitetu u Sarajevu osnivanje mirovne
katedre €iji bi fokus bio na istrazivanju socijalnih, posebno religijskih konflikata u svijetu (BH
PRESS, 1995a). Ovo su prve namjere pozicioniranja specifiénih mirovnih tema u poseban
studijski program u Bosni 1 Hercegovini kao samostalnoj drzavi. Medutim, ova ideja nije

realizovana do danas.
Prof. dr. Boris Tihi prenosi svoje iskustvo tokom boravka u jednoj od $kola u Austriji.

“Iz jedne srednje Skole su me zamolili da dacima zavrsnih razreda ((nivo nasih brucosa) odrzim
predavanje o situaciji u Bosni. Posebno ih je zainteresovalo kako zive njihovi vr$njaci ovdje.
Proveo sam sa njima dva divna sata. Jedan sat sam drzao predavanje, a drugi odgovarao na
njihova pitanja. Htjeli su da znaju kako se borimo sa teSko¢ama i pod kojim uslovima drzimo
nastavu. Na kraju, dirnuti svim onim $to sam im kazao, odlucili su da izmedu sebe sakupe

dobrovoljni prilog, odreknu se jednodnevnog dzeparca, da bi pomogli svojim vrS$njacima u
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Sarajevu. Mi ¢emo tu simboli¢nu sumu iskoristiti da bi nabavili knjige za nase najbolje studente.

Nije to u materijalnom smislu veliko koliko je lijep gest da se djeca povezu. Nastojacu da se

povezu i razmijene medusobne informacije” (Arifagi¢, 1994, par.10).

U procesu odgoja 1 obrazovanja za mir, navedeni primjeri nanasilnih akcija mogu biti koriSteni
za poducavanje solidarnosti, empatije, posStovanja prema drugima, ratu kao procesu nasilja jer

su prozeti takvim sadrzajem.

4.5. Uloga nastavnika u razvoju mirovne kompetencije

Nastavnici se danas suoCavaju sa razli¢itim ulogama koje trebaju preuzeti tokom svog
angazmana u Skoli. Danilovi¢ (2011) je identificirao oko 195 uloga 1 funkcija koje nastavnici
mogu imati u odgojno-obrazovnom procesu. Nema sumnje da u ovom korpusu razli¢itih uloga
svoje mjesto pronalazi i uloga nastavnika u razvijanju mirovne kompetencije. Nastavnika kao
promicatelja mira literatura prepoznaje u okviru koncepta nastavnika kao pokretaca
transformacije (Horner et al, 2015) Sto potvrduje transformativni karakter koji odgoj i
obrazovanje za mir imaju. Takoder, unutar ovog koncepta nastavnici su prepoznati kao

promicatelji demokratizacije, iscjeljenja i otpora nejednakopravnosti.
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Slika 3. Konceptualni okvir - Kvaliteta ucitelja i faktori koji na nju uti¢u (Taylor i Sayed,

2014, str. 22, prema Horner 1 dr, 2015, str. 16)

Prikazani okvir ukazuje na slozenost faktora koji djeluju na kvalitet odgojno-obrazovnog
procesa. Na kreiranje obrazovnih politika uti¢u politicki, ekonomski, socijalni i kulturni
kontekst. Direktne implikacije se ostvaruju na profesionalni razvoj nastavnika (dakle, na
nastavni¢ke studije i programe stru¢nog usavrSavanja) ali i na Skolsku kulturu i njeno
upravljanje 1 rukovodenje. Ovaj model Salje poruku da kvalitet nastavniCke prakse ne dolazi
sam od sebe nego da je sistemski uvjetovan i da, promjene u aplikativnom smislu, moraju
inkorporirati promjene na razliitim nivoima koji ¢ine odgojno-obrazovni sistem. Tako
potvrdujemo tezu iz teorije slozenosti o nelinarnosti obrazovanja (Aladejana, 2007). Kao Sto je

evaluacija posljednji korak u odredenom procesu, ujedno i pocetak novog procesa, tako 1 ovaj
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omogucavanju adekvatnih uslova za rad i prilika za razvoj, povecavamo vjerovatnocu
uspjesnosti buduc¢ih odgojno-obrazovnih praksi. Postavlja se pitanje, gdje se mir pozicionira u

odnosu na ovaj model?

S obzirom da su nastavnici 1 nastavnice krajnji posrednici izmedu odgojno-obrazovnog
sadrzaja i procesa u ucionici, o odgoju i obrazovanju za mir ne treba govoriti u apstrakciji od
njih 1 njihovih identiteta (Clarke-Habibi, 2023). “Barem u smislu objavljenih priruc¢nika i
vodic¢a o mirovnom obrazovanju, vrlo rijetko postoji eksplicitni pokusaj da se ukljuci ili uzme
u obzir individualna li¢nost ucitelja, njihova vlastita prozivljena iskustva sukoba, nasilja, rata i
ugnjetavanja, ili pomijeSani osjecaji koje mogu imati prema izgradnji mira i pomirenju u

vlastitom drustvu” (Clarke-Habibi, 2023, str. 138).

Carter (2007) upozorava da nastavnici i nastavnice trebaju biti svjesni da njihove navike
razmiSljanja 1 znanja mogu uticati na proces poducavanja. Murphy, Pettis 1 Wray (2016)
prepoznaju da proSlost mozZze biti iskoriStena za potvrdivanje bijesa i straha, stvaranje
predrasuda, skrivanje istine i prenoSenje traume (danas prisutne kao trauma druge generacije).
Ovdje treba napomenuti motivacijsku ulogu emocija (Heinamaa, 2023), koja se, poput teorije
dvije sile, moze kretati ka traZenju mira nasilnim ili nenasilnim putem (Aladejana, 2007).
Medutim, mozemo li govoriti o iskonskom miru, ukoliko ga trazimo tj. odgajamo nasilnim
sredstvima i metodama? Zaigurno, ne. Emocije trebaju motivirati na otvoreno djelovanje, a ne
produbljivati traumatsko iskustvo. Dakle, da bi nastavnici mogli graditi socijalnu koheziju i
mir, trebaju biti refleksivni prakticari svjesni konfliktnih konteksta u kojima zive, da rade na

svojim predrasudama i pozicijama koje zauzimaju (Novelli i Sayed, 2016).

S obzirom da ova iskustva ¢ine identitete slozenijim, slijedimo Clarke-Habibi (2023) u tome
da su identiteti nastavnika i nastavnica pedagoski resurs za izgradnju mira u poslijeratnom(im)
odgojno-obrazovnom(im) sistem(ima). Novelli i Sayed (2016) ukazuju da intervencije
nastavnika 1 nastavnica trebaju proizac¢i iz lokalnog i1 nacionalnog konteksta, a ne da se
preuzimaju i prilagodavaju. Dakle, “promicanje op¢ih prava i vrijednosti manje je vjerovatno
da ¢e biti transformativno nego ako su pitanja izgradnje mira prilagodena posebnostima
povijesnog 1 politickog konteksta 1 Zivotnim stvarnostima nastavnika i uc¢enika” (Novelli 1
Sayed, 2016, str. 34). U skladu sa navedenim, programi stru¢nog usavrSavanja (ali i programi
nastavnickih studija) trebaju obradivati teme identiteta i njegove specifiCnosti te ga
pozicionirati u odnosu na razlicite kontekste konflikta (primarno povijesnog) koji je postojao

(ili josS postoji).
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Ukoliko oc¢ekujemo transformaciju odnosa medu nastavnicima i nastavnicama i modeliranje
mirovnih procesa, u podijeljenom drustvu je potrebno graditi zajednicu medusobnog
razumijevanja i povjerenja (Carter, 2007). “Iako je precesto zanemaren ili ogranicen u obimu,
u druStvima sa sukobima zasnovanim na identitetu, interaktivni rad sa nastavnicima koji se
eksplicitno bavi ulogom identiteta je klju€an jer je uloga edukatora mo¢na 1 utjecaj koji mogu
imati na ucenike ne treba podcjenjivati” (Murphy, Pettis 1 Wray, 2016, str. 36). Ovdje se
direktno sugerira na pitanje kvalitete nastavnickih studija i programa stru¢nog usavrSavanja
koji trebaju inkorporirati specificne teme identiteta, teme koje govore o sukobu u Bosni 1
Hercegovini, iskustvima koja uti€u na oblikovanje nastavnicke slike o sebi, drugima i druStvu

uopce.

Novelli i Sayed (2016), su, koristeci okvir “mira i socijalne pravde” za istrazivanje obrazovnih
sistema (4Rs), ponudili odgovor koji se odnosi na pitanje uloge nastavnika i nastavnica u tim

procesima.

Tabela 6. Analiza agencije nastavnika kroz 4R (Novelli i Sayed, 2016, str. 19)

U kojoj mjeri obrazovanje podrzava aktivnost nastavnika za

izgradnju mira? (potencijalni 'pokazatelji')

* Pravedna raspodjela resursa, kao i profesionalne i razvojne

mogucnosti za nastavnike iz razlicitih identitetskih grupa
Redistribucija . S ) ) ] o
* Ciljano rasporedivanje i zaposljavanje za ispravljanje
(rjeSavanje ) ]
nejednakopravnosti
nejednakopravnosti) ) ) i ) o )
* Razvoj kapaciteta za efikasno rjeSavanje nejednakopravnosti u

ucionici 1 Skoli

* Diverzifikacija nastavnicke radne snage

Priznanje o ] s ) ]
 OsnaZivanje nastavnika da prepoznaju i poStuju razlike
(poStivanje _ ) C ) . .
* Osnazivanje nastavnika da komuniciraju razlike empaticno i
razliCitosti) oo )
osjetljivo na konflikte
* Osiguravanje moguénosti uc¢escéa i zastupljenosti nastavnika u
obrazovnim strukturama, u razli¢itim pozadinama i identitetskim
Zastupljenost
grupama
(ohrabrivanje ) L
* Pravo na pridruzivanje sindikatima
uceséa)

* Participativna Skolska kultura 1 administracija

* Omogucavanje nastavnicima da poticu aktivno ucesce u ucionici




o * Poducavanje proslosti, sadasnjosti i buduénosti
Pomirenje . . . C . .
* Razumijevanje vlastite pozicije pri poducavanju proslosti,
(bavljenje proslim, S )
sadaSnjosti 1 buducnosti
sadasnjim i bududim S N ) o
* Iscjeljivanje i "razumijevanje da humanizira"
nepravdama) S
* Poducavanje visestrukih narativa 1 historija

Aktivnost nastavnika je moguca ukoliko elementi sistema daju podrsku nastavniku da govori
o ogjetljivim temama. O razli€itim uticajima (socijalni, ekonomski, politicki, kulturni),
pozitivnim 1 negativnim, na nastavnike u procesu izgradnje mira pokazuje istraZivanje
Rubagiza 1 dr. (2016) u Ruandi. Istrazivanje je prikazalo izazove (ali i odredene pozitivne
aktivnosti koje su poduzete ili se trebaju poduzeti) sa kojima se nastavnici i nastavnice nose u
obrazovnoj politici, zastupljenosti u upravljackim strukturama, kontinuitetu profesionalnog
usavrSavanja, zaposljavanju nekvalificiranih nastavnika i1 nastavnica, raspodjele u urbana i
ruralna  podru¢ja, opremljenoS¢u nastavnim materijalima 1 sredstvima, rodne
nejednakopravnosti, finansiranja, pitanja javnih i privatnih Skola, sedmi¢nim i dnevnim
opterecenjima, disciplinom ucenika i u¢enica, podrSkom roditelja, preuzimanja odgovornosti i
poducavanja osjetljivim temama poput genocida. U tom smislu, Novelli i Sayed (2016)
sugeriraju da se maksimizira potencijal koji nastavnici 1 nastavnice imaju kroz adekvatnu
podrsku, menadzment 1 razliite vrste obrazovanja (Novelli i Sayed, 2016). Zakljuc¢ak koji
mozemo izvesti se odnosi na holisti¢ki pristup u pozicioniranju nastavnika u sistemu. Bez
pristupa u kojem obrazovne politike uzimaju nastavnika u njegovoj cjelovitosti ne mozemo
govoriti o adekvatnom uceS¢u nastavnika u procesu izgradnje mirovne kompetencije kod

ucenika 1 uéenica.

Temeljni putevi djelovanja ka kulturi mira krecu se od individualnog ka globalnom i svjetskom,

ali i od svjetskog i globalnog ka individualnom miru.
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Slika 4. Razli¢iti nivoi mira (Navarro-Castro i Nario-Galace, 2019, str. 20)

Bez mira sa samim sobom, mir nece biti ostvariv na daljim nivoima — interpersonalnom,
socijalnom, globalnom, svjetskom. Pojedinac treba zivjeti ljubav, nadu i biti u harmoniji sa
sobom. S obzirom na krajnji cilj odgoja i obrazovanja a to je “da bioloSki dana individua
preraste u drustveno i pedagoski zadanu licnost” (Vukasovi¢, 1990, str. 58), pojedinac biva u
interakciji sa razli¢itim grupama u kojima je pozvan na ucenje i djelovanje. ZajedniCke
aktivnosti sa drugima, okoliSem, digitalnim resursima i drugim vrijednosnim orijentacijama
o¢ekuju pojedinca koji je spreman djelovati za vlastiti mir (Sto rezultira zajednickim mirom).
Dakle, na li¢ni mir djeluju razli¢ite sredine kojima pojedinac pripada. To je poziv na skladno
djelovanje odgojno-obrazovnih faktora $to je jedan i od temeljnih pedagogijskih zakona
(Vukasovi¢, 1990). Odgojno-obrazovni faktori se krecu u razli¢itim ekosredinama (od
ekosredista, preko ekoblizine i ekoisjecaka do ekoperiferije!?). Tako nema li¢nog mira ukoliko
razliite sredine (poput obitelji, susjedstva, Skole) ne djeluju podrzavajuce na pojedinca koji

pripada tim sredinama.

12 Ovdje se reflektiramo na drustveno-ekoloske pojase Dietera Baackea (prema Gudjons, 1994).
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Ovaj dvosmjerni karakter ¢ini mir sloZenijim procesom, §to ne znaci da nije mogu¢. Mir treba

prihvatiti kao temeljni put razvoja, u najSirem znacenju.

Poput inkluzivne filozofije, mir treba prihvatili kao filozofiju Zzivljenja. Odgajanje i
obrazovanje mira 1 za mir vodi Zivljenju mira. Nedovoljnom posvec¢enoS¢u svim odgojno-
obrazovnim faktorima, naroCito nastavnicima i nastavnicama kao voditeljima formalnog
odgajanja 1 obrazovanja u ekoblizini, odgojno-obrazovni sistem riskira da ucenici i uenice ne

razvijaju mirovnhu kompetenciju Sto ¢e ugroziti razli¢ite nivoe mira koje treba postici.
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5. Analiza i interpretacija podataka

1 individualno sjecanje ima karakter socijalnog sjecanja. Socijalnost individualnog sjecanja rezultira
iz uticaja drustva na kodiranje, vracanje i odrzavanje memorije u svijesti pojedinca. Individualno
sjecanje se «socijaliziray, jer pojedinac saopstava drugima svoja iskustva i usvaja misljenja i stavove

drugih

(Dizdarevié, 2008, str. 184).

U ovom poglavlju ¢emo se kratko osvrnuti na ¢lanke iz digitalnog arhiva INFOBIRO i na¢ina
na koji su iskoriSteni u teorijskom tijelu rada. Potom, ponudit ¢emo analizu i interpretaciju

nastavnickih iskustava koje smo prikupili putem intervjua.

5.1. Osvrt na ¢lanke iz digitalnog arhiva INFOBIRO

Tematski, ¢lanci su obuhvatili sadrzaje koji opisuju politicku situaciju u Bosni 1 Hercegovini,
informativne preglede ratnih posljedica, intervjue sa politickim predstavnicima,
univerzitetskim nastavnicima i nastavnicama, predstavnicima medunarodnih organizacija koji
su podrzavali rad Univerziteta kroz projektne aktivnosti i predstavnicima drugih znacajanih
institucija u javnom zivotu. Takoder, ¢lanci su pokrivali teme o situaciji na Univerzitetu u
Sarajevu, od ratnih posljedica preko nacina organiziranja Univerziteta do aktivnosti
Univerziteta. Odredeni €lanci prikazali su reakcije i1 aktivnosti na medunarodnoj sceni koji su

povezani sa sukobom u Bosni i Hercegovini, naro¢ito sa obrazovanjem u to vrijeme.

Teorijski dio istrazivanja smo dopunili primjerima iz ¢lanaka koji ukazuju na pozitivne
primjere koje smo identificirali kao nenasilne akcije poduzete u periodu 1991-1995. na mikro
1 makro razini, odredenim kvantitativnim pokazateljima na Univerzitetu u Sarajevu, primjerima

koji daju uvid u posljedice sukoba na Univerzitet u Sarajevu.

5.2. Analiza i interpretacija podataka na osnovu intervjua

40



“Studentice postdiplomkinje na Muzi¢koj akademiji u Sarajevu su zahtijevale da se nastavi sa

nastavom. U predavaoni su me smjestile i «osigurale» u jednom kutu, a one su stavile papire

na poklopac klavijature da bi pravile biljeske. Zna se da je Muzicka akademija Cesto granatirana.

Kroz tunel su dolazili studenti da polazu ispite” (Lacevi¢, 2008, str. 199). Ovaj primjer je jedan
od mnogobrojnih koji opisuje iskustvo iz nastavnog procesa na Univerzitetu u Sarajevu tokom

ratnih godina. U nastavku ¢emo prikazati i interpetirati iskustva sa Filozofskog fakulteta.

Provedena su tri intervjua sa nastavnicima i nastavnicama koji su radili za vrijeme posljednjeg
sukoba na Filozofskom fakultetu Univerziteta u Sarajevu. Broj je znatno manji od planiranog
(30%) zbog razlicitih razloga - nemogucénosti pronalaska i1 stupanja u kontakt, neprihvatanja
sudjelovanja, a najceSCe, izostanak povratne informacije od strane potencijalnog

ispitanika/ispitanice.

Paralelno sa provodenjem intervjua, radili smo proces kodiranja kako bi pripremili sistem
kategorija. “Kodiranje se sprovodi na osnovu znac¢enja koja su ucitana u odredene delove
sadrzaja” (Besi¢, 2019, str. 334). Odredene kategorije su imenovane na osnovu dostupnih

objasnjenja u literaturi, dok su druge kreirane na osnovu dobijenih podataka tokom istrazivanja.

Tabela 8. Sistem kategorija i sub-kategorija

Kategorija Sub-kategorija Primjeri iz podataka
Nastavne aktivnosti u prostorijama
Prostorno-radni kriterij drugih fakulteta, u domovima
Vrste nastave Kriterij funkcionalnosti nastavnika i nastavnica, ratni
Metodicki kriterij kurikulum, konsultativna nastava,

usmeni ispiti

Metoda usmenog izlaganja Inicijalne upute za rad i predavanja

Nastavne Razgovor o procitanom sadrzaju
Metoda razgovora . .
metode Samostalni rad studenata i
Metoda rada na tekstu .
studentica
Nastavna Literatura od strane nastavnika i iz
Tekstualna o1
sredstva biblioteke
Zaposlen, protjeran, pogjegao,
Status . o
. / dobrovoljno prijavljivanje u
nastavnika . o ’
vojsku, “prelezak na drugu stranu
Rukovodenje OdrZzavanje sjednica Nastavnickog

Fakultetom vijeta
Organizacijske sposobnosti

Profil ¢ .. drzai
nastavnika Specifi¢ne sposobnosti (p(r)0§ Olr.f vrijeme, lsa rZaj)
(Muminovi¢, Pozitivne osobine li¢nosti h Jsjetijivost, strpljivost,
2013) umanizam, odgpvomost? radinost,
moralni kvaliteti
Razlozi ostanka / DuzZnost, moralna obaveza, ljubav

prema poslu i obitelji, rodoljublje
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Studentska

.. / Tendencija opadanja
populacija
Etnicka / Tendencija opadanja
raznovrsnost
Razlozi Finaliziranie studija, oblik otpora i
nastavka / borbe
studiranja
Studentski Odbranjeni zavrsni, magistarski i
v . / . 4
zavr$ni radovi doktorski radovi
M1rovna” . O ratu, rjeSavanje konflikta, mir
kompetencija Znanja K ) 9 S
U ao vrijednost, poStovanje Zivota,
(Navarro- Umijeca 1/ ili vjeStine K . o L
. . S . ooperativnost, pozitivna vizija,
Castro 1 Nario- Stavovi/ vrijednosti kriticko mislienic. empatiia
Galace, 2019) Jenje, empaty
Naucno-strucni / Pisanje knjige i srednjoSkolskog
rad udzbenika
NestaSica papira, stanje i briga o
Ostalo / zgradi Fakulteta 1 njenim
prostorijama

Kada govorimo o temi nastave i nastavne interakcije, prepoznali smo tri kategorije relevantne
za analizu: vrste nastave, nastavne metode i sredstva. Koristili smo se pojmovima i

pojasnjenjima koja su ponudena u univerzitetskom udzbeniku za didaktiku'?.

Vrste nastave je moguce razlikovati prema razli¢itim kriterijama (Muminovi¢, 2013). Ne
nastojimo ponuditi konkretne termine za vrste nastave, ve¢ slijedimo kriterije pomocu kojih
smo prepoznavali karakteristike nastave i tako odredili njene specificnosti. U kontekstu teme
kojom se bavimo, relevantni su sljedeci kriteriji: prostorno-radni, kriterij funkcionalnosti i

metodicki kriterij.

Clanice Univerziteta u Sarajevu nisu bile u jednakoj poziciji za vrijeme ratnih godina.
Konkretno, na Filozofskom fakultetu nastava se nije mogla realizirati zbog Cestih opasnosti od
granatiranja pa se odvijala u prostorijama Pravnog fakulteta. Odsjeci su imali odredene dane i
termine kada su mogli koristiti prostorije. Nastavnik iz oblasti drustvenih nauka rekao je, kako
bi olaksali kretanje 1 smanjili mogucnost od razlicitih oblika Stete, omogucili su studentima 1
studenticama dolazak na Veterinarski fakultet. Ovaj primjer ukazuje na postojanje stava o

postovanju ljudskog Zivota koji pripada mirovnoj kompetenciji.

Postojale su situacije u kojima bi, u jednoj prostoriji, u razli¢itim uglovima razli¢iti odsjeci
realizirali susrete sa studentima i studenticama. Nastavnica iz oblasti humanisti¢kih nauka je

rekla kako su se zimi znali skrivati iza stubova da bi realizirali nastavne aktivnosti. Prostorno-

13 Muminovi¢, H. (2013). Osnovi didaktike. DES doo-Sarajevo i Centar za napredne studije.
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radni kriterij je pokazao da svaki prostor, bez obzira na razliCite okolnosti (do onih
najizazovnijih, a svakako rat jeste jedno od njih), moZze postati u¢ionicom i da su organizacijske
sposobnosti kao specificne sposobnosti nastavnika i1 nastavnica dosle do izrazaja. RjeSenjima
koja su donijeli, nastavnici i nastavnice su pokazali kako kooperativno djelovati u kriznim

situacijama.

Funkcionalni 1 metodicki kriterij objasnjavamo zajedno zbog isprepletenosti i sli¢nosti

karakteristika.

U pocetku su se viSe realizirale ispitne aktivnosti. Nastavnica iz oblasti humanistickih nauka
ukazala je na postojanje tzv. ratnog kurikuluma. Takoder, istakla je da je dogovoreno ukidanje
realiziranja pismenih ispita. Dominirao je konsultativni oblik nastave i samostalni rad studenata
i studentica. Nastavnici i nastavnice su davali literaturu studentima i studenticama. Kada bi je
procitali 1 obradili, povremeno bi se okupljali 1, koliko su prilike dozvoljavale, razgovarali bi o
sadrzaju. Nakon primirja, nastavni proces je ponovo uspostavljen na Filozofskom fakultetu u

prostorijama koje se danas koriste za potrebe biblioteke.

Kako navodi nastavnica iz oblasti humanistickih nauka, nastavnici i nastavnice su imali priliku
realizirati ispitne aktivnosti u vlastitim domovima kako bi se osigurala veca sigurnost studenata

1 studentica.

...Ispracam ja tako studenticu i ona izlazi i da, to dolazenje kuci nije trajalo cijeli rat,
to je bilo u nekom periodu, ne mogu se tacno sjetiti koliko, i sad ja nju ispracam i ona
pogleda, kroz moj prozor se vide poljine u daljini. Ona kaze, tamo mi je brat poginuo...
prije dvadeset dana ili mjesec dana bi imao, recimo, sedamnaest godina i on je poginuo
tamo na poljinama i kako, zamislite to sad, ja bih sad plakala, vristala, a moram... nju
malo smiriti i tako, tako da, stvarno toliko je bilo dogadaja o kojima se moze pricati i...

strasno je bilo.
(Nastavnica 1)

Jedan od zadataka odgoja i obrazovanja za mir je razvijanje pozitivnih osobina li¢nosti. U ovom
primjeru se istiCu hrabrost, solidarnost i humanizam. Negativno iskustvo nije nadjacalo
situaciju, ve¢, djelovanjem empatije 1 samokontrolom uspijeva rezultirati najboljim
komunikacijskim ishodom. U razgovoru je nastavnica rekla da je svjesna svoje hrabrosti §to je

vazna samorefleksijska poruka za dalje istrazivanje sopstvenog ratnog identiteta.

Nastavne metode predstavljaju “puteve i1 nafine ucenja i poucavanja u svim formama

organizacije nastave i na svim nivoima edukacije” (Muminovi¢, 2013, str. 166). U nastavi
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tokom ratnih godina bile su prisutne: metoda usmenog izlaganja (uglavnom nakon povratka u
prostorije Filozofskog fakulteta kada su se predavanja mogla realizirati), metoda nastavnog
razgovora (poslije samostalnog rada studenata i studentica tokom konsultacija) i metoda rada
na tekstu (u skladu sa prirodom i nau¢nim oblastima koje se izuCavaju na Filozofskom

fakultetu).

Nastavna sredstva su “didakti¢no oblikovani predmeti, pojave i proizvodi ljudskog rada za
ucenje i poucavanje u nastavi”’ (Muminovi¢, 2013, str. 201). Za vrijeme ratnih godina
primjenjivala su se tekstualna nastavna sredstva (udzbenici, nau¢ne knjige, stru¢ne publikacije)

iz fakultetske biblioteke ili iz privatne nastavnic¢ke kolekcije.

Status nastavnika i nastavnica je bio razli¢it. Pojedini su samovoljno napustili posao, grad i
drzavu dok su neki bili protjerani. Odredeni broj nastavnika i nastavnica je odlucio “preci na
drugu stranu”, dok su se neki prikljucili vojsci. S obzirom da je veliki broj nastavnika 1
saradnika napustio Fakultet, pojedini nastavnici su preuzimali predmete na drugim odsjecima.
“Analize pokazuju da je viSe od polovine nastavnog kadra svojevoljno, bez ikakvog pritiska,
napustilo Univerzitet, od kojth su mnogi prihvatili ideologiju faSizma 1 politiku 1 praksu
genocida” (Caklovica, 2023, str. 7).

Tokom ratnih godina, Fakultet je imao rukovode¢i tim. Odrzavale su se sjednice Nastavnickog
vije¢a na kojima su se razmatrala nastavna, manje naucna pitanja. Diskutiralo se o nacinu
realiziranja nastave, napredovanjima nastavnog osoblja, odbranama zavr$nih radova. Tokom
ratnih godina, dva puta je birana Uprava fakulteta — prvi put u junu 1992. i drugi put, 1994.
godine (Caklovica, 2023).

Nastavnici i nastavnice su pokazali snaznu medusobnu podrsku. TjeSili su i hrabrili jedni druge.
Primjer solidarnosti 1 humanosti se pokazao u slucaju nastavnice humanistickih nauka jer je u

svom domu ugostila radnu kolegicu koja je zivjela u drugom dijelu grada.

Za nastavnike 1 nastavnice je ostanak na Fakultetu bila duznost i moralna obaveza. Osjecali su
ljubav 1 odgovornost prema poslu, obitelji, narodu i domovini. U opisivanju razloga zasto su
ostali raditi na Fakultetu, koristili su terminologiju koja se moZe povezati sa socijetalnim

vrijednostima nastalih u prethodnom sistemu (komunizam 1 socijalizam).

Na Filozofskom fakultetu se broj studenata i studentica znatno smanjio. Neki su se vratili
svojim domovima, neki su napustili drzavu. Vise je ostalo studentica jer su studenti uglavnom
bili dijelom vojske. Donekle je bila ofuvana etnicka raznovrsnost studenata i1 studentica.

Uglavnom su ostali studenti i studentice koji su bili pri kraju studiranja.
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Nastavnici i nastavnice isticu da su studenti i1 studentice bili zainteresirani i motivirani uciti.
Studenti su osjecali strah. I kod nastavnika i kod studenata se osjecala frustracija. Neki nisu
smjeli dolaziti. Ipak, onima koji su ostali, prema misljenju nastavnika i nastavnica, bilo je
zadovoljstvo dolaziti. Studenti su na taj nacin pokazivali jedan oblik borbe protiv onoga $to je

zadesilo Bosnu 1 Hercegovinu.

...pa Sto god bi im covjek dao da procitaju, oni su to citali jer su tako u drugi plan

stavili... rat i opasnost...
(Nastavnik 2)

Nastavnik iz oblasti drustvenih nauka isti¢e da su vise vodili racuna o bezbjednosti studenata

Sto ukazuje na vrijednost odgovornosti:
bio je veliki strah da mi studenti ne poginu.
(Nastavnik 2)
Nastavnica iz oblasti humanisti¢kih nauka skrece paznju na odredene izazove u komunikaciji:

Mi nismo imali nacina ni da student meni pise iz Zenice nekada ili neko iz Bihaca... da
komuniciramo, nisam imala, izgubila sam telefon kucni, nisam imala... sve do pred kraj

rata nisam imala telefon kod kuce...
(Nastavnica 1)

Branjeni su zavr$ni i1 magistarski radovi i doktorske disertacije. Nastavnica iz oblasti
humanistickih nauka se prisjeéa napravljene fotografije na jednoj odbrani doktorske disertacije
u kojoj ¢lanovi komisije sjede u zimskim kaputima i debelim Salovima jer nije bilo grijanja.
Takoder, napominje da te odbrane nisu mogle izgledati svecano kao danas, ali da su imale notu

akademske ozbiljnosti.

U kontekstu mira i mirovhe kompetencije, nastavnici i nastavnice su prepoznali odredene
direktne 1 indirektne elemente. Direktni elementi su: potreba za razumijevanjem dijaloga (Sto
moze pripadati u sve tri komponente: znanje, umijece, vrijednost), $ta je rat (znanje), nacin
promatranja stvarnosti (umijece), kako se suociti sa suprotnim stanovistima (umijece i/ili
vjeStina), kako rjeSavati konflikte (umijeCe i/ili vjeStina), mir kao univerzalna ljudska
vrijednost i da su za mir potrebni moralni principi. U indirektne elemente mozemo svrstati:
znanje 1 poticanje sposobnosti, brigu za darovite, za ucenike sa teSko¢ama u razvoju, o
Skolskom sistemu, savremenoj nastavi, dobrom/kvalitetnom studiranju. Navedeni indirektni

elementi ukazuju da odgojno-obrazovni sistem ne moze poducavati mir i o miru odvojeno i
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iskljucivo kroz sadrzaje odgoja i obrazovanja za mir, ve¢ da treba biti utkan u sve pedagogije
koje ¢ine sistem cjelovitim. Nastavnici i nastavnice su prepoznali kako je mir vazan aspekt

zivljenja Sto pripada komponenti stav u mirovnoj kompetenciji.

...mir je iznimno vazan, mi moramo razumijevati da patnje i stradanja koja donosi rat
su nenadoknadivi... osjecam se kao da mi je neko ukrao tri, cetiri godine, cetiri gotovo,

najljepseg dijela Zivota... Ne Zelim da mladim ljudima se to ponovi.
(Nastavnica 1)

Freire (2002) ukazuje da je Covjek bice prakse 1 bice mogucnosti. Iz komentara nastavnice iz

oblasti humanistickih nauka vidljiva je perspektiva covjekovog progresa ka boljitku:
...Covjek ima Sirinu vidika i pogleda...
(Nastavnica 3)

Bez sire slike nije moguca ni transformacija ponaSanja. Za njeno sagledavanje relevatno je

pitanje temporalnosti i djelovanja.

Diskusija o miru se kretala u diskursu skrivenog kurikuluma. Dakle, nije bilo direktnog oblika
poducavanja o miru i mirovnim temama, ali su nastavnici i nastavnice, da li kroz razgovor ili
refleksiju na procCitane sadrzaje, nastojali promovirati temeljne ljudske vrijednosti, medu

kojima je svakako i mir.

Pa, bilo je moguce... Samo... to je bilo tesko postici... neki rezultat ukoliko ovamo
imamo takve frustracije, takve strahove, i ciljeve, hoc¢u li ostati Ziv ili necu ostati ziv,
hocu li biti ranjen, il necu biti ranjen i tako dalje. Ali je bilo moguce. Naravno, to nije
moglo... da bude onako kao u miru, vec... vise u ratu radi angazmana, radi...
odvracanja od tog zla, baveci se necim sto je progresivno i Sto je pozitivno i Sto je... i

na kraju krajeva pragmaticno.
(Nastavnik 2)

Nastavnica iz oblasti humanistickih nauka je obradivala tekstove tako Sto bi pouke nastojala
povezati sa kontekstom sukoba u Bosni i Hercegovini. Tako se od studenata i studentica

ocekivalo da kriticki promatraju 1 analiziraju sadrzaje.

U narednom primjeru mozemo vidjeti prisutnost pozitivne vizije koja je vazan element mirovne

kompetencije.
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...moram priznati da smo i mi profesori... uronjeni... ipak se osjecali, ja barem, osjecala
sam se na Sstrami... zrtve... shvacala sam da smo mi Zrtve. Nisam imala snage
promatrati... Siru sliku... tako da... ne mogu reci da sam predavala o tome... Znate...
mi smo vise se usmjeravali na to da pokazemo da smo mi ostali ljudi, jer bas kazem,
bas je Sarajevo tu najspecificnije, mozda bas zato sto je bilo opkoljeno... naravno da
su i drugi gradovi stradali i manja mjesta i sve, pa i obrazovanje isto bilo zahtjevno,
ali kod nas je to bilo posebno tako da... mi smo mogli govoriti o tome da je rat najvece
zlo, ali mi smo percipirali to kao agresiju na Bosnu i Hercegovinu, agresiju na Sarajevo,
na nas urbani nacin Zivota, na nase Zivote opcenito i, to je bila jedna strasna takva
situacija, ali... Sarajlije su tada bile i dalje uvjerene u neku mogucnost humanih odnosa

medu ljudima... i da ¢e poslije rata ponovo sve biti dobro...
(Nastavnica 1)

Nastavnici su izjavili da o vlastitoj mirovnoj kompetenciji nisu promisljali. Medutim, ostanak
na Univerzitetu, ouvanje nastavnog i nau¢nog procesa, motivacija i Zelja za radom pokazali
su implicitno postojanje odredenih elemenata mirovne kompetencije. “Nastavnici, saradnici 1
ostali radnici koji su ostali u Sarajevu, prije svega, svojim izuzetnim zalaganjem i radom,
baziranim isklju¢ivo na entuzijazmu i patriotizmu, uspjeli su u ovim veoma teskim uvjetima
odrzati visokoSkolske ustanove, a onda i1 Univerzitet u cjelini” (Foco, 2008, str. 273).
Razumljivo je “transformacija sukoba u situacijama rastucih tenzija je teSka zbog slozenosti
sukoba, emocionalne ukljuenosti, nemogucénosti razmatranja druge strane i poteSkoca u
zamiSljanju alternativnih stvarnosti kao rezultat medusobno dizajniranog i provodenog
transformativnog procesa” (Fras i Schweitzer, 2016, str. 29). Dakle, da bismo mogli graditi

mir (prema Murphy, Pettis i Wray, 2016) potreban je svjestan napor.
U razgovoru sa nastavnicima i nastavnicama javilo se pitanje o nau¢no-stru¢noj djelatnosti.

Nastavnica iz oblasti humanistickih nauka se prisjetila pisanja jednog udzbenika za srednju
Skolu koji je dobila kao zadatak od ministarstva. Smatrala je to patriotskim ¢inom koji treba
ispuniti. lako je radni kontekst bio neuslovan, smatra da je udzbenik uraden kvalitetno.

Koristila je pisa¢u masinu i indigo. Svije¢ama bi osvijetlila prostoriju jer nije bilo struje.
Druga nastavnica, takoder iz oblasti humanistickih nauka, govorila je o radu na svojoj knjizi.

...odjednom... bilo je puno slobodnog onda i vremena, jer vi ne znate Sta cete, i onda
sam ja radila, posto nije bilo ni struje, imali smo mali ovaj kompjuter, mali, ne sjecam

se sad je li to bio bas laptop ili uglavnom, ja bih na pod njega stavila i onda sam pomalo
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od tog doktorata, doktorat preradivala za knjigu i, moj suprug... i onda su oni [radne
kolege] njemu dopustali da on tu... napuni kompjuter jer nije bilo struje i to nije tad
moglo dugo da traje baterija, nije takve bile kao danas. Onda bih ja sjedila na podu jer
Jje kao sigurnost veéa da me nece neki geler pogoditi i tako i radila dok ima struje u

onom mom kompjuteru i knjiga je negdje nakon rata i objavljena, odmah nakon rata...
(Nastavnica 1)

Slijede¢i preporuku Kuckartza (2014), definirali smo kategoriju ostalo u koju smo uvrstili
odredene posebnosti i zanimljivosti koje doprinose sagledavanju cjelovitije slike o visokom

obrazovanju u Bosni 1 Hercegovini.

Tokom ratnih godina, vladala je nestaSica papira u Sarajevu. Nastavnica iz oblasti
humanistickih nauka navodila je primjere stranaca koji su dolazili u Sarajevo 1 dostavljali

literaturu kako bi Univerzitet bio u toku sa savremenim nauc¢no-struénim doprinosima.

Sacuvana je fakultetska biblioteka ali 1 nastavnicki zapisi 1 biljeske od prije rata, tako da su se
mogle evidentirati ocjene i drugi potrebni administrativni poslovi. Caklovica (2023) navodi da
je bilo pokusaja unistenja fakultetske biblioteke, ali da je uprava Fakulteta uspijevala osigurati
nacin zastite. “Dovucen je pijesak u zgradu Fakulteta, pa su radnici Fakulteta, puneci vrece
pijeskom i oblazuéi prozore i zidove Biblioteke sa unutrasnje strane, sprijecili paljenje i daljnje

uni$tavanje knjiznog fonda” (Caklovica, 2023, str. 114).

Nastavnica iz oblasti humanisti¢kih nauka istice i1 ¢lanove tehnicke sluzbe Fakulteta koji su

tokom rata vodili rauna o zgradi Fakulteta. O njihovom ¢inu se pisalo i u novinama.

Nastavnicka iskustva svjedoCe o slozenosti 1 zahtijevnosti organiziranja nastavno-naucnog
procesa na Univerzitetu. Otezani materijalni i tehnicki uslovi, te druge okolnosti koje je
donosio sukob sa sobom, nisu sprijecili da se nastavno-naucne aktivnosti realiziraju tokom
ratnih godina. Istina, sve je to bilo u manjem intenzitetu i sa drugacijom kvalitetom, ali Fakultet
(i Univerzitet) nisu doprinosili ideji prihvatanja sukoba kao rjeSenja za Bosnu i Hercegovinu,

Sto je vazna poruka koju je visokoskolsko obrazovanje prezentiralo javnosti.
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6. Zakljucak i preporuke

Lekcija koju treba nauciti je da su ljudski stavovi i napori stratesko srediste za promicanje
velikodusnih ciljeva mira medu narodima,; promicanje ekonomske sigurnosti; koristenje politickih

sredstava za promicanje slobode i jednakosti; i svjetski cilj demokratskih institucija

(Dewey, 1946, str. 30, prema Howlett, 2008, str. 30).

Kroz ovaj rad smo nastojali predstaviti obrazovanje u Bosni i Hercegovini sa fokusom na
visoko obrazovanje tokom ratnih godina. Ponudili smo statisti¢ke i narativne opise koji ukazuju
na specificnosti ovog perioda, ali i na karakter educida koji je pratio sukob u Bosni i
Hercegovini. Odredene spoznaje su proSirene 1 na taj nacin obogatile su postojece inicijalne
opise. Objasnili smo koncept mirovne kompetencije kao i ulogu koju nastavnici i nastavnice

imaju u njenom razvoju.

Potvrdili smo postojanje tri obrazovna sistema koji i danas egzistiraju u odredenoj formi.
Srednje obrazovanje je, zbog svoje specifi¢nosti, bilo zahtjevnije organizirati. Prestao je sa
djelovanjem program obrazovanja odraslih. Rat u Bosni i Hercegovini imao je razli¢ite uticaje

na rad i dalji razvoj Univerziteta u Sarajevu.

Naveli smo primjere nenasilnih akcija koje su se provodile na razli¢itim nivoima. Razli¢iti su
razlozi napusStanja i ostanka na fakultetu od strane nastavnika i nastavnica i studenata i
studentica. Poducavanje o miru i razvijanje mirovne kompetencije se odvijalo u okviru
skrivenog kurikuluma na indirektan nacin. Mozemo zakljuciti kako je Filozofski fakultet
doprinio ocuvanju nastavnog i naucnog procesa na Univerzitetu u Sarajevu i na taj nacin, bio
dijelom instituta za pedagogiju mira. Nastavnicka iskustva pokazala su viSeslojnost izazova sa
kojima su se nosili, od sigurnosti preko komunikacije do osiguravanja elementarnih uslova za
realiziranje nastavnih aktivnosti. Svojim primjerom, nastavnici su potvrdili da nisu prihvatili
namijenjenu sudbinu 1 da su se nadali boljim danima. Poducavati mir 1 o miru i razvijanje
mirovne kompetencije su uspijevali kroz indirektnije oblike. Takoder, nastavnici su pokazali

da su imali razvijene odredene elemente mirovne kompetencije.
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Podijeljena drustva trebaju integrirati reforme obrazovanja u tranzicijske procese u svrhu
stabilne 1 mirne buducnosti (Murphy, Petis i Wray, 2016). Medutim, za reformu su potrebni
presjeci stanja u svim elementima strukture u kojima se reforma treba provesti. U tom smislu,
ovaj rad je nastojao ponuditi iskustva nastavnika i nastavnica kao sadrzaj pedagogije sjecanja
koja predstavlja vazan dio kurikuluma (samim tim 1 programa) za odgoj 1 obrazovanje za mir,
primarno za nastavniCke studije. Sublimirani nalazi proSireni perspektivama odgoja i
obrazovanja za mir ¢ine vazan dio ovog rada i kao takav moZze sluziti kao sadrzaj (dakle,
komponenta znanja, ¢ak 1 stavovi i vrijednosti u konceptu mirovne kompetencije) ili kao

polaziste u promisljanju i razvoju op¢eg kurikuluma za odgoj 1 obrazovanje za mir.

Slijedimo 1 neke od generalnih preporuka SOLLIDAR Fondacije (2022) o programima odgoja
1 obrazovanja za mir koji trebaju odgovarati potrebama drustva u kojima se provode u skladu
sa op¢im okvirom i globalnom perspektivom. Istaknuto je da programi trebaju motivirati na
poduzimanje akcije u okviru svojih kapaciteta 1 da postoji potreba za viSe istrazivanja koja ¢e

ponuditi viSe dokaza za dizajniranje novih 1 evaluaciju postojecih programa.

Programi odgoja 1 obrazovanja za mir bi trebali razvijati kriticku emocionalnu praksu ¢iji je
cilj suprostaviti se normalizaciji emocija traume (Zembylas, 2012). Takoder, pored kriticke 1
moralne/eticke refleksije, trebaju njegovati kontemplativnu/ruminativnu refleksiju' (Reardon,
2012).

Kurikulumi (i programi) odgoja i obrazovanja za mir trebaju biti dijelom obrazovnih sistema
jer “ukoliko obrazovanje ne bude utemeljeno na kriticko-pedagoSkim i1 humanistickim
principima, suocavanje sa proSlos¢u ostat ¢e samo odraz u ogledalu drustvene stvarnosti
fragmentiranosti, podjela i dominantnih politickih diskursa moc¢i. Ako obrazovanje nije u stanju
ili ne¢e da potakne mlade ljude na drustveno djelovanje i izgradnju mira, onda ¢e 1 “ostati samo

kao umrtvljena i prije svega akademska vjezba™” (Kasumagi¢-Kafedzi¢, 2016, str. 83).

Na temelju naSeg istrazivanja, buduca istrazivanja u uzem smislu bi trebala objasniti: iskustva
nastavnika i nastavnica sa drugih ¢lanica Univerziteta u Sarajevu ali i drugih univerziteta u
Bosni i Hercegovini, iskustva studenata i studentica iz perioda ratnih godina, iskustva
nastavnika i nastavnica, u¢enika i ucenica tokom ratnih godina kroz osnovno i srednje
obrazovanje, iskustva tehnickog i drugog osoblja iz Skolskog i univerzitetskog konteksta. U

Sirem smislu, istrazivanja se mogu kretati od propitivanja razli¢itih segmenata li¢nosti

14 Ova vrsta refleksije se odnosi na “proces koji je u skladu sa Sirinom misljenja inspirisanog komsopolitskim
pogledom” (Reardon, 2012, str. 11).
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nastavnika i1 u€enika, traumatskih iskustava i njihovog uticaja u radu i zivotu opcenito, do

analize postojecih kurikuluma u odnosu na mir i razvijanje mirovne kompetencije.

Lokaliziranje problema daje snaznu i sigurnu osnovu za moguénost self-promjene koja raste i
razvija se u kolektivhu promjenu. “lako je direktno bavljenje klju€nim pitanjima rasizma,
nepravde, etnickih podjela i historije sukoba tesko i1 zahtijeva nastavnika sa snaznim vjestinama,
ima potencijal da promovira mnogo utemeljenije i lokalno relevantno znanje koje bi moglo

doprinijeti transformativnim ishodima” (Novelli i Sayed, 2016, str. 33).

Odgoj i obrazovanje za mir trebaju poducavati da “mir mora postati primarni pristup zivotu, a
ne Zivot koji postaje beskrajna potraga za mirom. Ako Zelimo stvoriti mir, moramo postati

miroljubiti i stvarati mir” (Danesh, 2007, str. 141).
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4. H.Dz. (1991, mart 30). Jubilej sa viSestrukim znacenjem.
5. Halilovi¢, S. (1991, juni 7). Stari nonsensi mlade
demokratije.
6. Kokanovi¢, I. M. (1991, juli 5). Kako se ulazi u istoriju
Univerziteta u Sarajevu?
7. Lati¢, Dz. (1991, mart 5). Kako sa Srbima?
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10.
11.
12.
13.

(1991, mart 20). [zabran novi reis-ul-ulema Islamske
zajednice.

Ministri u vladi BiH ispred SDA. (1991, februar 20).
Nacionalni i drugi kljucevi. (1991, juli 5).

Nacionalni i drugi kljucevi. (1991, juli 12).

Sabié, I. (1991, juli 19). Bosanski Oxsford.

Surkié¢, N. (1991, april 26). Ramazanska predavanja u
Maroku.

Oslobodenje

1.

Ahmetasevi¢, A. (1995, juli 23). Zivot kao rulet.

2. AhmetaSevi¢, A. (1995, septembar 8). Klinicki centar

W

000 N o

10.

11

12.

13.

14.
15.
16.

17.
18.
19.

20.
21.
22.
23.

24.
25.

26.
27.
28.
29.
30.

31

32.

33
34
35

medu odabranim.

Arifagi¢, H. (1994, oktobar 14). Znanje i nostalgija.
Arifagi¢, H. (1994, novembar 4). Novo odgonetanje
Bosne.

Arifagi¢, H. (1995, februar 15). Odbrana nauke.
Arifagi¢, H. (1995, mart 3). Da kopca ne pukne.
Arifagi¢, H. (1995, juli 9). Bosanski kontrolori letenja.
Arifagi¢, H. (1995, august 27). Zivot spram pepela.
Arifagi¢, H. (1995, novembar 12). Suocenje sa
katastrofom.

A. A.1Dulan, M. (1995, juli 28). Zbrinute 973 osobe.
. AL AL (1995, august 31). Nafta, Sto prije.

BH PRESS. (1993, septembar 1). Ocekuje se i pomo¢
SAD.

BH PRESS. (1993, septembar 8). Usvojeni kriteriji za
upis.

BH PRESS. (1993, septembar 9). Istjeruju studente?

BH PRESS. (1994, novembar 2). Delegacija sarajevskog
univerziteta kod Ljubijankica.

BH PRESS. (1995, januar 20). Projekat obnove zgrada.
BH PRESS. (1995, februar 9). Povelja za premijera.

BH PRESS. (1995, mart 5). Akademske konferencije o
Balkanu.

BH PRESS. (1995, april 17). Dodjela priznanja.
BH PRESS. (1995, april 29). Donacija Uneska.
BH PRESS. (1955, juni 29). Apel Ministarstva
obrazovanja.

BH PRESS. (1995, august 13). Kompleksan projekat
obnove.

BiH s najboljim. (1995, februar 14).

Bukvié, A. (1995, decembar 19). Zivot na prvoj liniji.
Bu. A. (1995, august 2). Skupstina Unije studenata.
Bu. A. (1995, decembar 21). UNIJA STUDENATA.
B. Mr. (1995, april 7). Ne mirimo se sa ratom i silom.
. B. Mr. (1995, august 19). Obrazovanju dati prioritet.
Cviko, M. (1995, april 28). Samo je jedna Bosna.

. D. E. (1995, februar 19). Stipendije za redovne.

. B. M. (1995, oktobar 6). Pokret za kvalitet.

. D. M. (1995, decembar 17). Stotinu brucosa.

BH PRESS. (1993, septembar 14). Mir je interes Evrope.

BH PRESS. (1995, mart 6). Prijedlog o mirovnoj katedri.

BH PRESS. (1995, juli 29). Pismo univerzitetima svijeta.
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Idrizovi¢, N. (1995, mart 25). Upis samo za
najtalentovanije. 5
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39.

Kurspahi¢, K. (1993, septembar 7). List koji je odbio
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Kurspahi¢, K. (1995, maj 25). Razlaz u jednoj rijeci.

. K. Sn. (1995, mart 17). Prozor u svijet.
42.
43.
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K. Sn. (1995, mart 21). Obnova energetskih izvora.
Kurtovié, S. (1995, maj 25). Kapital dolazi s interesom.
Ku. S. (1995, mart 28). ZaSto ubijaju djecu.

. L. S. (1995, august 4). Mala Bosna i "veliko Sarajevo".
46.

Mustafi¢, S. (1995, janaur 4). Od galerije do ljudskih
prava.

Mustafi¢, S. (1995, april 10). Sarajevo u Montrealu.
Mustafi¢, S. (1995, juli 29). Izgubljeni na raskrsnicama
istorije.

Mustafi¢, S. (1995, august 25). Marley je na naSoj strani.
Omanovi¢, M. (1994, novembar 15). Akademska linija
Zivota.

Omanovi¢, M. (1995, februar 27). Profesori grade
mostove.

Omerbegovié, N. (1995, juli 29). Matura za svijet.
ONASA. (1994, novembar 12). Samo za najuspjesnije.
ONASA. (1994, decembar 14). Podrska iranskih studenata
BiH.

ONASA. (1995, august 10). Za tjeSnju saradnju $kola.
ONASA. (1995, septembar 11). Razmjena studenata i
profesora.

Pandurovi¢, T. (1994, novembar 26). Aktivnost tokom
cijelog rata.

Pandurovi¢, T. (1995, oktobar 9). Mobilizacija za mir.
Pec¢anac, A. (1995, mart 12). O¢uvano funkcionalno
jezgro.

Pervan, D. (1995, maj 17). Cedo Istoka i Zapada.
Pesi¢, M. (1995, septembar 20). Izbjeglicki bluz.

Pe. A. (1995, april 2). Potpora bh. univerzitetima.

. Pokrkli¢, M. (1995, april 4). Cijena nije tajna.
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67.
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69.
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72.
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74.

P. L. (1995, januar 10). Ispiti 1 van sjedista.

P. Ta. (1995, mart 14). Predavanja Suzane Meszoly.

P. T. (1995, juli 23). Bosanci, ekstra gosti.

R. Fa. (1994, oktobar 3a). Indeksi zabune.

R. Fa. (1994, oktobar 3b). Podstanarske muke.

R. Fa. (1994, oktobar 4). Vaze i crveni indeksi.

R. F. (1995, januar 9). Univerzitet nije zakasnio.
Saracevi¢, S. (1995, mart 20). Slavonac Zeli u Sarajevo.
Sm. M. (1995, juni 6). Istina o agresiji.

Stojanov, D. (1995, maj 26). Sindrom »homo balkanikus«.
St. V.1 Pecanin, Dz. (1993, septembar 11). U Sarajevu duh
1 genij Evrope.

Suci¢, B. (1995, februar 23). In memoriam.
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.S. An. (1993, septembar 1). Studenti svijeta studentima
Sarajeva.

S. An. i Simié, A. (1993, septembar 15). Nastava pod
upitnikom.

S. An. (1993, septebar 22). Odredeni kandidati za novog
rektora.

79. S. An. (1995, septembar 8). Stipendije za 251 studenta.

80. Simi¢, A. (1995, januar 22). Bitka na dva fronta.

81. Simi¢, A. (1995, mart 21). Pored moralne i materijalna

podrska.

82. Simi¢, A. (1995, mart 31). Srusene psiholoske barijere.

83. Simi¢, An. (1995, april 11). Diploma za Evropu.

84. Simi¢, An. (1995, april 12). Novi zadaci i izazovi.

85. Simi¢, A. (1995, august 21). Prilagodavanje sadasnjici.

86. Simi¢, A. (1995, oktobar 10). Bolji uslovi nastava

kvalitetnija.

87. Simi¢, A. (1995, decembar 19). Vrijednosti vlastitog i

razlicitog.

88. S. An. (1995, mart 11). UNESCO-ve stipendije.

89. S. An. (1995, juli 19). Univerzitetski teleinformaticki

centar.

90. S. An. (1995, oktobar 25). Stipendije za studente.

91. S. A. (1995, oktobar 19). Izborna priprema.

92. Staka, V. (1993, septembar 12). Podrska radu hrabrosti.
93. Topci¢, Z. (1995, februar 26). Znam da kod nas u Americi
postoje velike simpatije za BoSnjake. Nasi ljudi znaju

¢injenice koje su se ovdje desile.

94. Zvoni zvoni, knjigu piSem... (1993, septembar 5).
Oslobodenje Republika 1. B. B. (1995, januar 24a). Republiku Srpsku priznaje
Srpska stvarnost.

2. B.B. (1995, januar 24b). Pravo — temelj drzave.

3. B.B. (1995, februar 14). Islam ne priznaje mir.

4. Calija, M. (1995, januar 24). Treba islamski misliti.

5. Ljubojevi¢, Lj. (1995, januar 6). Tabla 1 kreda umjesto

laboratorije.

6. Rat, a zivjeti se mora. (1995, januar 6).

7. Rajkovi¢, M. (1994, septembar 13). Otac rata kao andeo

mira.

8. Rajkovi¢, M. (1994, novembar 1). Drina je ki¢ma srpskog

naroda.

9. Ruzi¢, D. (1994, oktobar 11). Nema mira bez direktnih

pregovora.

10. Stani$i¢, D. (1994, decembar 27). Sarajevo je bilo 1 ostace

srpsko.

11. Stanisi¢, D. 1 Kenji¢, R. (1995, januar 6). Stasali u vihoru

rata.

12. Vukalovi¢, M. (1994, novembar 23). Progon, zatvor,

razmena.
Preporod 1. Dautbegovié, 1. (1992, februar 15). Neophodnost uvodenja
bosansko-hercegovacke valute.

2. DENO NOVO. (1992, januar, 1a). Doktori sa osnovnom

Skolom (II).
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10.

11.

12.

DENO NOVO. (1992, januar 1b). Duh tolerancije vlada
Bosnom.

Hadzagi¢, M. (1992, januar 1). Hitnost Muslimanskog
univerziteta.

Klino, S. 1 Alispahi¢, Z. (1992, mart 1). Smatram se
covjekom koji osje¢a obavezu prema kaligrafiji.

. MasSovi¢, S. (1992, januar 15). IWA — Islamska znanstvena

akademija.
Omerdi¢, M. (1992, april 1). Visoki dometi nau¢no-
istrazivackog rada.

. Pasi¢, S. (1992, januar 1). Nuzno je da Islamski fakultet

bude ukljuc¢en u Univerzitet.

Premec, V. (1992, februar 15). Prof. Vladimir PREMEC,
obracanje Orhanu Bajraktarevicu, glavnom uredniku
»Preporoda«.

Saopcenje sa sastanka profesora islamskih nauka 1
Vrhbosanske teologije. (1992, januar 1).

Semiz, Dz. (1992, februar 1). O nuznosti formiranja
Muslimanskog univerziteta.

Ziga, J. (1992, mart 1). Povodom smirti prof. dr Muzafera
Hadzagica.

Ratni dani

. Delali¢, M. (1992, oktobar 28). Intelektualci sa filozofijom

roba.
Cas anatomije Nenada Kecmanovié¢a. (1992, decembar
17).

. Kecmanovié, N. (1992, decembar 1). Cas anatomije

Nenada Kecmanovica.

Mehmedinovié, S. (1992, decembar 17). Sarajevo blues.
Mehmedinovié, S. (1992, decembar 30). Man with no
name.

Pecanin, S. (1992, decembar 17). Jedino se ja borim za
Bosnu 1 Hercegovinu.

Pelesi¢, M. (1992, decembar 17). Vrijeme je jasnih 1
javnih rijeci.
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Prilog br. 2

Obrazac za saglasnost za u¢esc¢e u istrazivanju

Postovani/a,

pred Vama se nalazi obrazac za prikupljanje saglasnosti za ucesce u istrazivanju pod nazivom
“Uloga nastavnika u razvoju mirovne kompetencije: lekcije iz visokog obrazovanja (1992-
1995)/ The Role of Teachers in Developing Peace Competence: Lessons from Higher
Education (1992-1995)”. Istrazivanje se provodi u okviru izrade zavr$nog magistarskog rada
na Odsjeku za pedagogiju Filozofskog fakulteta Univerziteta u Sarajevu. U sklopu istrazivanja,
bit ¢e provedeni intervjui sa nastavnicima i nastavnicama koji su radili na Filozofskom
fakultetu Univerzitetu u Sarajevu tokom ratnih godina. Za ovo istrazivanje ¢e biti znacajno
upoznati se sa nastavni¢kim iskustvima tokom ratnih godina ali i mogu¢nostima 1 na¢inima na
koji su mogli razvijati mirovnu kompetenciju kod studenata i studentica. Istrazivacka namjera
je usmjerena na doprinos razumijevanju visokog obrazovanja u Bosni i Hercegovini tokom
ratnih godina u kontekstu razvijanja mirovne kompetencije. Vasa anonimnost ¢e biti osigurana

slijede¢i metodoloSke smjernice za etiku u istraZivanjima.

Istrazivac:

Amar Velagi¢, student II ciklusa studija Pedagogija - strukovni smjer

65



Obrazac
SAGLASNOST ZA UCESCE U ISTRAZIVANJU

(ime 1 prezime sudionika/sudionice)

Dajem saglasnost za u¢e$ce u istraZivanju pod nazivom “Uloga nastavnika u razvoju mirovne
kompetencije: lekcije iz visokog obrazovanja (1992-1995)/ The Role of Teachers in
Developing Peace Competence: Lessons from Higher Education (1992-1995)” u svrhu izrade
zavr$nog magistarskog rada. Dopustam da se prikupljeni podaci koriste za analizu i kona¢nu
interpretaciju rezultata u istrazivanju.

Molimo da oznacite, ukoliko dajete saglasnost i za (podvucite DA ili NE):

1. snimanje intervjua DA NE
2. koristenje podataka za objavljivanje nau¢nih radova DA NE

Srdacno zahvaljujemo na izdvojenom vremenu!
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Prilog br. 3

Protokol intervjua

Uvazeni/uvazena,

jos§ jednom zahvaljujem na pristanku da ucestvujete u istraZzivanju “Uloga nastavnika u razvoju
mirovne kompetencije: lekcije iz visokog obrazovanja (1992-1995)/ The Role of Teachers in
Developing Peace Competence: Lessons from Higher Education (1992-1995)” u svrhu izrade
zavr$nog magistarskog rada na Odsjeku za pedagogiju Filozofskog fakulteta u Sarajevu.
Planirano vrijeme za intervju je od 45 do 60 minuta.

Na pocetku...
Vracajuci se u ratne godine 1 Vas§ angazman na fakultetu, kako biste sebe predstavili? U kojem
ste zvanju, tada bili?

Pitanja:
Tema 1 “Visoko obrazovanje u Bosni i Hercegovini tokom ratnih godina”

1. Kako biste opisali visoko obrazovanje u Bosni 1 Hercegovini tokom ratnih godina?

Tema 2 “Iskustva nastavnika i nastavnica tokom ratnih godina”
2. Kako je organiziran nastavni proces na fakultetu tokom ratnih godina?

2.1. Da 1i ste 1 Vi drzali nastavu na Pravnom fakultetu jer je fakultet nudio svoje
prostorije? Kako je za Vas izgledala ta promjena?

2.2. Da li ste bili dezurni nastavnik na Odsjeku? Kako biste opisali takvo iskustvo?
2.3. Na koji nacin ste prilagodili nastavni proces?

2.4. Kako su studenti i studentice reagirali na novi nacin realiziranja nastave?

2.5. Zbog Cega ste odlucili, 1ako je ratno stanje, raditi sa studentima i studenticama?
2.6. Sta mislite zbog &ega su studenti i studentice nastavili studirati?

3. Molim Vas da opiSite barem jedno iskustvo iz nastavnog procesa tog perioda, kojeg se
mozete prisjetiti.
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Tema 3 “Mirovna kompetencija”
4. Kako razumijevate koncept mirovne kompetencije?

4.1. Koja znanja smatrate da su potrebna za usvojiti?
4.2. Koje vjestine smatrate da je potrebno razvijati?
4.3. Koje vrijednosti 1 stavove je potrebno postaviti i1 ugraditi u li¢nost?

5. Dali je bilo moguce i na koji nacin je gradena mirovna kompetencija kod studenata i
studentica?

5.1. Da li ste govorili o miru dok ste drzali nastavu? Na koji nacin?

5.2. Da li ste organizirali aktivnosti za studente i studentice da promisljaju o miru? Ako
jeste, koje aktivnosti ste organizirali?

5.3. Promatrajuci sebe iz pozicije univerzitetskog nastavnika/nastavnice, biste li za sebe
rekli da ste imali izgradenu mirovnu kompetenciju? Kako biste sebe opisali u tom
kontekstu?

Tema 4 “Razno”

6. Ukoliko zelite nesto dodatno prokomentirati ili dodatno objasniti, moZete to uciniti sada.

Stigli smo do kraja. Zahvaljujem za aktivno uce$ce 1 ponudene odgovore koji ¢e koristiti
prilikom izrade zavrSnog magistarskog rada. U narednom periodu ¢u Vas kontaktirati i
dostaviti Vam kraci opis Vasih odgovora. Zamolit ¢u Vas da ih provjerite 1 da, ukoliko imate
potrebu, intervenirate. Vazno mi je, kao istraZzivacu, da obavim preciznu interpretaciju.
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